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/

No en teniem cap dubte. Acabar el Projecte de I'Escola
d'Educadors Especialitzats de Girona volia dir, entre moltes altres
coses, deixar publicats alguns dels aspectes mes significatius que
han marcat, que han donat genuinitat, a aquest projecte.

La publicacié de la “Memoria de I'Escola d’Educadors
Especialitzats de Girona”(1) era imprescindible per donar compte
tant del recorregut historic, legal i formatiu com dels seus actors,
perd la finalitat mateixa d’aquell document impossibilitava traspassar
d’altres aspectes més dificilment quantificables, en estar lligats a
percepcions més difuses i sovint articulades als aspectes emocionals
que la participacié en aquest projecte ens ha fet moure.

La idea de la Miscellania és la de recollir en una publicaci6 el
pensament, el concepte, la percepcié més important que la
participacié en el projecte formatiu de 'Escola d’Educadors desperta
en el moment de realitzar aquesta col-laboracié escrita, amb la
finalitat que ens serveixi com a record —als que hi hem participat— i
també per ensenyar aspectes d'una experiéncia educativa que
comenga amb I'impuls d’uns professionals preocupats per un
problema al qual no es déna resposta i s’acaba quan aquesta
resposta prové del lloc que pertoca, amb la satisfaccié que aquest fet
produeix.

Per aixd es convida totes aquelles persones que han
participat en el projecte Escola d’'Educadors Especialitzats a
col-laborar-hi: alumnes, col-laboradors, professors i gestors. Tothom
pot escriure-hi aquell aspecte que li sembli més significatiu.
L'estructura d’una miscel-lania esta feta per la varietat, i variats han
estat els articles que s’hi han escrit.

A Phora d’ordenar-los ens van sortir diferents criteris, pero, tot
i la dificultat que representa, hem adoptat un criteri tematic, agrupant
els articles en diferents capitols. El primer fa referéncia a la historia
en la qual s’ha mogut el projecte, des de la perspectiva d’alguns fets
cronolégicament ordenats, perd sobretot situant-se en relacié amb
d’altres experiéncies formatives passades o presents, i alertant sobre
possibles perills que I'experiéncia ha fet coneixer als seus autors. Un
altre és referit a alguns conceptes manejats durant la formacié, on la
recentment creada Diplomatura en Educacié Social permet la reflexié
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sobre el que possibilita i/o determina la paraula “social’ després de la
d™educacio”. El capitol més abundant és aquell en qué els autors es
posicionen davant el fet d’aprendre, fet indissociable de qui ensenya,
tant en relacié als alumnes com als qui fan la docéncia. Si concebem
la formacié d’educadors com una tasca d’ajuda per realitzar una
feina dura de suportar, no ens pot estranyar que en aquesta
publicaci6 s’hi trobi un capitol dedicat als agraiments per la tasca
que l'escola ha dut a terme. En I'ditim apartat, hi hem inclos aquells
articles que tenen a veure amb experiencies proximes a I'Escola i
que aquesta ha suggerit als seus autors en forma de records.

Potser ens hauria agradat que el contingut dels textos fos
més tedric, ja que a 'Educacié Social li falta acabar d'afinar el cos
conceptual, de dificil exposicié i amb limits que es van movent a
mesura que la professié pren cos. Aquest desig t€ a veure amb la
pretensié que la feina feta deixi rastre. En canvi, ens ha sortit un
document on, en el conjunt d’articles, prevalen els aspectes
emocionals.

Perd (i amb aquesta pregunta exposem un desig), el fet que
es puguin manifestar aquests aspectes, i puguin ser recollits en una
publicacié, no esta, justament, en la linia de fer una aportacio
conceptual a I'Educaci6é Social?

Antoni Julia i Bosch
Comissionat per a la finalitzacio del
Projecte Escola d’Educadors Especialitzats

Girona, 30 de juny de 1994

(1) “Memaria de 'Escola d'Educadors Especialitzats de Girona”. Coedicié Ajuntament de Girona i Fundacié
SER.GI. Ntimero 5. Colleccié Accié-Investigacié en Politica Social. Juny de 1994,
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DELS ACTORS ANONIMS
Dues petites histories al voltant de I'Escola d’Educadors

De les institucions i projectes es recull i es publica,
generalment, una historia oficial de la seva acci6 i dels seus
dirigents. S'obliden amb facilitat algunes de les persones que, sense
ser dirigents, han intervingut i influenciat en un moment donat.
Aquestes dades normalment sén conegudes en la memoria oral de
les persones que han estat “actors” i en alguns documents escrits
que es puguin deixar. Poques vegades expliquem el procés real, no
formal, de I'existéncia d’'una institucié, i menys les idees, opcions i
fantasies que els seus promotors tenien quan la van crear. O el que
podria ser I'actualitat si en alguns moments historics els fets
s’haguessin dirigit cap a d’altres opcions.

Es en aquest sentit que vull escriure dues. petites histories
reals dels antecedents i del context on neix la idea de la creaci
d'una Escola d’Educadors Especialitzats a Girona, on uns andnims
protagonistes conreen les condicions favorables per desenvolupar un
projecte formatiu especific.

1.- Girona, al costat del moviment social per al tancament dels
centres asilars

Els anys seixanta, a Catalunya, els pares dels disminuits van
protagonitzar un moviment associatiu i reivindicatiu molt important,
denunciant la manca d’atencié dels organismes plblics envers
aquests ciutadans. Dirigits per un col-lectiu de pares de classe
mitjana i benestant, van aconseguir crear un estat d'opinié sobre la
manca de recursos publics per als disminuits, i la creacié dels
primers serveis: escoles, tallers, residéncies, etc.

Més tard, en els anys setanta, s'inicia un procés-moviment de
renovacio i denuncia dels centres de proteccié de menors i
beneficéncia publica, que s’expressa en forma de conflictes
institucionals dirigits per educadors. Una caracteristica d’aquesta
problematica és la manca d'un col-lectiu de pares mobilitzat. La
Mmarginacio i els greus problemes familiars generen una situacié de
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certa indefensié. Els “sense paraula’ no poden expressar les seves
reclamacions, i cal que des de la institucié es comenci la feina de
donar a congixer a la societat la realitat d’'una injusticia clamorosa.

En aquest marc es generen els conflictes a les institucions de
Wad-Ras, de Barcelona, la Residéncia Albada, de Sabadell, I'institut
R. Albé, de Mollet, la Coldnia Agricola S.M. del Valles, de Llica
d’Avall, les Aldeas SOS, de Sant Feliu de Codines, etc. Tots ells per
intents de renovacié pedagogica per part d'equips d'educadors, que
en la majoria dels casos es resolen amb el resultat d’acomiadament
laboral del personal. L'administracié i el mateix sistema es
manifesten reacis al canvi i, sobretot, a 'evidéncia de la penosa
realitat del funcionament intern de les seves institucions. Malgrat la
seva coincidéncia en el temps, els diferents conflictes institucionals
no representen un moviment organitzat, sind que sbn consequéncia
d’un procés de renovacié utilitzant el marc teoric de la psicoterapia i
la pedagogia institucional.

El resultat d’aquests conflictes es manifesta en I'evolucié de
les idees, a casa nostra, i en la projeccié en els mitjans de
comunicacié de la greu situacié dels centres de proteccié a la
infancia a Catalunya.

A Girona no es déna cap situacié d'aquesta mena, perque la
Junta de Proteccié i el Tribunal Tutelar de Menors no tenen cap
centre propi. Només hi ha els intents de renovacié voluntarista
iniciats per mossén J. Busquets a la Llar Infantil.

El centre de les demandes de canvi és a la ciutat de
Barcelona i a les poblacions de la seva area metropolitana, que han
acollit el gruix de la immigracié sense recursos ni serveis socials. En
aquest context, i com a fruit d'una demanda del moviment associatiu
veinal, 'Ajuntament de Barcelona pren la decisio de fer un canvi
significatiu en els seus asils infantils. L'any 1977 encarrega al Centre
de Formacié d’'Educadors Especialitzats adscrit a I'lCE de la
Universitat Autdbnoma de Barcelona la reorganitzacié dels “Tres
Hogares de Aprendizaje” de qué disposava a la Zona Franca i al
Tibidabo. D’aquesta manera s'inicia el primer projecte de tancament
dels asils i la creacié dels Col-lectius Infantils de I'’Ajuntament de
Barcelona. Aquesta organitzacié es fonamenta en un treball
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sectoritzat i en una ruptura total amb el sistema d’internat, asil, etc.

L'any 1977, mentre treballava en aquest projecte, em va venir
a veure Xavier Ruscalleda, un universitari de Cassa de la Selva
preocupat per aquests temes, amb el projecte de constituir una
comunitat d’acolliment alternativa a la gran institucié de la Liar Infantil
de la Diputacié de Girona. Li vaig comentar que per portar a terme
una accié d’aquest tipus calia constituir una entitat juridica i cercar la
col-laboraci6é de diferents persones i professionals de Girona
relacionats amb el tema i que poguessin donar suport a un projecte
com aquell.

Al principi de 1978 es constitueix una associaci6é, anomenada
Servei Gironi de Pedagogia Social (SER.GI), promoguda per
diferents persones preocupades pel tema (2) procedents de diverses
institucions i sectors de la vida social gironina.

L'objectiu principal de la institucié se centra, en una primera
etapa, a difondre noves idees sobre el tractament de la marginacié i,
principalment, a donar suport legal i econdmic a la Comunitat rural
d’acolliment Les Tremoledes, de la Vall de Bianya.

Aquest és el primer projecte de desasilament que es planteja
a les comarques de Girona. Es fonamenta en les experiéncies
franceses de creacié de centres de vida totalment
desinstitucionalitzats agrupats en el Collectif Reseau Alternative,
animats per C. Sigala des de la seva comunitat Le Coral, situada a
Aimargues (Franga).

Al voltant de SER.G! i de la comunitat Les Tremoledes ens
agrupem, en els primers anys vuitanta, una serie de persones amb
una vocacié clara contra les institucions classiques del tractament de
menors. El Dr. Jubert Gruart és un dels defensors i inspiradors
d’aquesta linia de reflexi6. Sense conflicte, almenys aparentment,
s’intenta entrar en contacte amb la Diputacié de Girona per tal de
provocar un canvi d’orientacié amb el tancament de la Llar Infantil i el
suport a d’'altres experiéncies alternatives.

~ Enaquest marc, es comenca a establir una primera xarxa de .
relacions amb persones interessades en aquest tipus d’abordatge: El
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14 i 15 de marg de 1981 es realitza a Les Tremoledes la | Trobada
sobre I'Acolliment en un Marc no-Institucional. Cap a la formaci6
d'una xarxa de Comunitats Educatives. Hi sén representades sis
comunitats de diferents llocs de Catalunya i persones interessades
individualment en el tema (3), que fan un total de quaranta
assistents, amb aquest objectiu:

“La necessitat de connectar, d’'una banda, amb aquelles
comunitats educatives que ja fa temps que rutllen, i de l'altra,
amb aquelles persones o grups que s’han plantejat la
possibilitat d'’endegar una experiéncia de vida comunitaria en el
mén de I'educacié, fora dels marcs institucionals”.

Es realitza un treball de presentaci6 i contrastacié de les
diferents experiéncies recollides i es constata la funcié que aquesta
mena de serveis poden oferir a la realitat social. La proposta de llocs
de vida per a les persones amb problemes de marginacié social i
salut mental.

Com a conclusid de la trobada, es redacta un comunicat en
qué denuncien

“'abandonament, i en alguns casos la indiferéncia, davant
d’aquestes iniciatives, el plantejament pragmatista de
I’Assisténcia Social per part de I’'Estat, el tractament
institucional, massiu i despersonalitzat, i la inadequacié de la
legislaci6 vigent en relacié amb la situaci6 juridica dels nens,
nenes i adolescents marginats”.

Aquesta iniciativa realitzara alguns altres intents de trobada i
coordinacié, perd la manca total de presa en consideracio6 per part de
les administracions i els models de les politiques socials fan inviable
una proposta alternativa a I'asilament.

Podem observar, en aquests fets, la preséncia a Girona d'un
nucli important de reflexi6 i accio6 en la lluita pel tancament dels asils i
la recerca de nous models d’acolliment i atencié sdcio-educativa.
Perd a les noves administracions només els interessava el concepte
“desasilament” per tancar els centres, amb el conseglent estalvi de
despeses per tal de poder afrontar nous projectes propis. En molts
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casos, els criteris técnics i ideoldgics del tancament de les grans
institucions només van servir per fonamentar la reduccié de serveis
utilitzant I'argument del retorn al seu nucli original. En 'estructuracié i
repartiment de competéncies de les administracions democratiques
dominava una preocupacié enddégena, i es deixaven de costat alguns
projectes més atrevits procedents de sectors més radicals del mén
professional. Es va produir un canvi considerable de les expectatives
que en els darrers anys setanta i primers dels vuitanta s’havien obert
en alguns col-lectius respecte a una situacié global de ruptura amb
les institucions més repressores de I'antic régim, que havia estat
esperada per un gran hombre de persones.

Després d'uns anys, Les Tremoledes abandona la seva feina
per falta de comprensié i suport, i es comeng¢a un procés més
institucional i reformista de creacié de comunitats en algunes
comarques.

En aquest context general, s’observa que una de les poques
coses en qué a les omnipotents administracions no els interessa
d’'intervenir és la formacié dels educadors especialitzats. Potser
aquest fet mou un dels ressorts que faran possible el projecte de
I'Escola d’Educadors des d'una plataforma no oficial i la reactivacio6
del moviment associatiu professional.

2.- Girona, a la defensa de la figura professional de I'Educador
Especialitzat

SER.GI es converteix, I'any 1979, en un nucli gironi de treball
i dendncia en el camp de la marginacié, i com a presentacié publica
de I'entitat, organitza les primeres Jornades Gironines de Marginacié
Social. Els primers mesos de I'any 1980 organitza, conjuntament
amb FICE, un curs sobre Marginacié Social Infantil i Juvenil i els
contactes amb la Llar Infantil per realitzar un estudi-proposta sobre el
seu desmantellament.

Cqm es pot veure, I'activitat per donar resposta a la manca
de_ serveis i d’atencié de les noves administracions és un dels
objectius del nucli de persones que ens trobavem a SER.GI.

Durant I'any 1980, el desaparegut Just Casero, diputat
21
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provincial de Sanitat i Serveis Socials, comenga I'estudi d'un pla
d’accié per donar resposta a aquesta situacié. De la seva iniciativa
en surten una série de contactes amb la Ilavors recentment
restaurada Generalitat Provisional. EI mes de juliol d'aquell any té
lloc una reunié de treball a Ia Llar Infantil amb Ia cap de Serveis de la
Direccié General de Serveis Socials, Sra. Pilar Malla. Per primera
vegada es planteja la necessitat i la prioritat de formar educadors
especialitzats, si es vol emprendre una accié renovadora. En l'acta
de la reunié (4) es recull 'ambient positiu d'intercanvi i suport de la
Generalitat a les propostes que s'estaven fent. En relacié amb el
tema de la formacid, es contesta el seglent:

“Creiem que la formaci6 dels educadors i dels altres
professionals que treballen amb infants és molt important. En
aquest sentit, creiem necessari que es presenti el programa
complet d’estudis i el seu corresponent pressupost. Sense
personal preparat no és prudent ni viable pensar en canvis”.

En aquest context, el cami estava obert; tot feia pensar que ia
realitzacié d’'un procés ampli i coordinat en el camp de la reforma
dels centres de proteccié a la infancia podia ser una realitat.

Per reforcar aquesta nova linia, es programen pel gener de
1981 les |l Jornades Gironines de Marginacié Social, amb “La
formacié de 'educador especialitzat” com a tema monografic. De les
conclusions d’aquestes jornades neix la voluntat de fer una escola
d’educadors especialitzats a Girona.

La mort d’en Just Casero representa la perdua d’un politic
significatiu i compromés, i sobretot, I'interlocutor i anima d’aquest
procés. Les relacions, els contactes i la participacié de diferents
persones i professionals en la construcci6 d'un model d'atencié basat
en aquests principis sofreix un canvi qualitatiu important.

Com a resultat de les conclusions de les Jornades, es
trasllada a la Diputacié la necessitat de constituir una escola
d’educadors. Després d’'un procés de negociacions i pressions,
s’aconsegueix que el Ple de la Diputacié del mes d'octubre de 1981
aprovi la creacié de 'esmentada escola. Paradoxalment, aquest
acord no es realitzara mai, i quedara en els arxius administratius com
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un fet que, si els historiadors no el contrasten, pot portar a greus errors.

No em wull estendre més amb altres aspectes i dades, ja que aquest
no és el lloc. He apuntat aquestes dues histories per dues raons fonamentals:
perqu’é expliquen el llarg procés previ a la creacié de I'Escola, I'any 1986, i
també el treball realitzat per les persones, més o menys anonimes, que van
anar creant els teixits basics per suportar unes idees que finament donaren
lloc a un projecte institucional. Les coses no surten del no res: darrera un
projecte sempre hi trobem el treball de pioners, lluitadors, etc., que moltes
vegades son oblidats després en les croniques oficials.

. Des d’aqgi m'agradaria recongéixer el seu treball com a “actors” no
publics d'una realitat social. Un treball signat col-lectivament amaga un gran
repartiment que passa desapercebut i que caldria esmentar amb detall.

D’altra banda, l'analisi dels fets des d'una perspectiva historica ens
permet fer un exercici mental, 0 més ben dit, de “ciencia-ficcié”, dimaginar-nos
com podrien haver anat les coses si certs processos o tendéncies shaguessin
desenvolupat en la forma i l'orientacioé que alguns dels “actors” havien proposat
en un moment donat.

S_empre he pensat que els fets generen una certa injusticia respecte a
al_gunes idees i les persones que les defensen. S'acostuma a parlar de la
historia, les memories i els balangos de la feina realitzada, dels projectes
portats a terme, etc.; poques vegades fem l'exercici de confrontar-ho amb les
possibilitats no realitzades, dels espais buits que no s’han omplert, de les idees

desestimades, etc. Segur que d'aquesta activitat podriem extreure’n moltes
propostes de futur.

Per concloure, voldria proposar-vos una petita reflexid practica sobre
aquestes dues petites histories que us he presentat. Tanqueu els ulls i penseu
quin seria I'escenari actual:

—5i el'moyiment altternatiu d'acoliment en comunitats de vida s’hagues
consolidat i hagués trobat el suport institucional que demanava.

—’si I’e§cola d’gducadors aprovada per la Diputacié de Girona
s’hagués creat i hagués iniciat la seva tasca el curs 1981-82.
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Si voleu, podem parlar-ne....

Alfons Martinell i Sempere
Doctor en Ciéncies de I'Educacié

(1) Potser algun dia haurem d'escriure amb detall aquest capfiol de la historia dels Educadors Especialitzats.

(2) Signen l'acta de constitucio, per ordre alfabétic: J.M. Bosch, B. Busquets, J. Busquets, M.L. Carbé, B.
Fonts, N. Fort, J. Genover, |. Gorchs, J. Iglesias, J. Jubert, S. Marques, A. Ruscalieda, X. Ruscalleda, S.
Sunyer, P. Thié i J. Tulsa.

(3) Entre elles Maria Casadevall, Teresa Castanys i Carme Jornet, gue posteriorment seran fundadores de
I'Escola.

(4) Escrit de la Sra. Pilar Malla amb data 6.8.80, dirigit al diputat provincial.
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GUARDEU LA CLAU

Pensar en la cloenda de 'Escola d'Educadors de Girona és una
situacié que em suggereix la imatge d'una clau, perque acabar una etapa
pot ser com tancar una porta. De la mateixa manera que quan ens fem
grans desem a les golfes els objectes que hem estimat i que encara no
volem llengar, en aquesta ocasi6é cadasci preservara de I'experiéncia
imatges, sensacions i aprenentatges diferents. Em pregunto per les
diverses maneres de tancar la porta:

—llengarem la clau i no pensarem més en el que hem emmagatzemat?
—ens quedarem atrapats a les golfes, abstrets, mirant i remirant els
nostres records?

—o podrem de tant en tant recuperar la mirada transparent dels somnis i
descobrir-hi noves possibilitats?

Va bé mirar enrere, abans de continuar. El final d’aquesta
experiéncia formativa m’ha rememorat d'altres episodis que s’encadenen
entorn de la professié, ocupen una linia temporal de vint-i-cinc anys i
conserven, cadascun d'ells, la propia textura i qualitat.

La meva intencié no és parlar de dades, sind de la impressio
personal, que no pretén ser objectiva:

Destaca d'un fons social opac i dens, 'any 1969, el perfil d'una
experiéncia interessant que obre perspectives professionals: 'Escola
d'Educadors Especialitzats de Barcelona. S6n moments en qué millora
és sindnim de canvi i reivindicacié. Com a alumnes, discutim si és més
important anar a una manifestacié o fer classe, i companys que treballen
en un hospital psiquiatric expliquen que alleujar les condicions dels
interns passa per transformar i obrir portes.

A l'any 1977, el Projecte dels Col-lectius Infantils, com a
alternativa de reforma dels asils municipals, en un moment en qué el
dinamisme social obliga a noves solucions, representa una experiéncia
educativa engrescadora, que fa possible la participacié de molts
professionals —assistents socials, psicolegs i educadors—, la majoria
dels quals més tard obren cami a projectes tant pblics com privats. Aqui
S'acaba un paisatge.
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El fons es torna més diafan i molts aspectes de la vida social
es normalitzen i s’amplien. La nostra professié queda configurada
académicament com a FP de segon grau, tot i ser una sortida que
ens decep. La nova etapa coincideix amb una certa confusié, recerca
d’identitat i ampliacié de limits; és el moment en qué apareixen en el
mapa laboral nous ambits d’intervenci6é. Les realitats es
diversifiquen. Tenim:

Any 1981: Creaci6 de I'escola d’educadors especialitzats Flor de
Maig. FP 2.

Any 1984: Aprovaci6 dels estatuts de I'Associacié Professional
d’Educadors Especialitzats de Catalunya.

Any 1986: Creacié de I'Escola d’Educadors Especialitzats de Girona.

Del 81 al 87: Escoles d’Estiu a Barcelona.
Any 1986: Jornades a Girona.

Durant uns anys com a collectiu professional tenim una
preséncia més activa enfora. S’obren vies, es fan contactes amb
d’altres col-lectius professionals, es dialoga amb les institucions i
confiem en la possibilitat de reconeixement:

Any 1987: Congres estatal d'Educadors Especialitzats, a Pamplona.

Any 1987: Trobada d'Educadors Especialitzats “Faustino Guerau
de Arellano”, a Barcelona.

Any 1988: IX Col-loqui Internacional, a Barcelona.

Es un procés que culmina amb la creaci6 de la diplomatura
d’Educador Social. S’acaba una historia i comenga una nova etapa.
Tenim un espai al nivell académic que em sembla coherent, i aixo
s’ha de celebrar, perqué implica normalitat professional.

Em queda una questié que m'inquieta: no deixo d’'interrogar-
me sobre la configuracié del futur paisatge. Esta clar que sera
diferent, perd ¢hi haura algun cami, algun pont que permeti unir o
relacionar encerts i errors, per fer-se aprenentatge? Actualment
sembla que els limits de la realitat académica i legal no permeten el
reconeixement de certa experiéncia, i el que créiem possible apareix
com un miratge.
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De moment, doncs, alcem la copa per celebrar el comiat i
caminem cap al futur, des d’ara. Potser més endavant, compartint la
memoria, descobrirem significacions que dissiparan les boires del
present. Que cadascu tanqui la seva porta, perd guardeu la clau.

Dolors Garriga i Jiménez
Educadora Especialitzada
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TAN LLUNY, TAN A PROP
HAIN URRUTI, HAIN HURBIL
TAN LEJOS, TAN CERCA

La “sabiduria popular” es tan amplia, que ha ido cristalizando
en frases, dichos, refranes, etc. las mas diversas y a veces
contrapuestas experiencias, de tal forma que en ella podemos
encontrar apoyo casi para cualquier postura. En nuestra tierra
incluso existe el refran de “persona refranera, persona majadera”,
que ya es la cima del saber y de la paradoja.

Sin pretender ser un majadero, y esperando no serlo, me vais
(1) a permitir que inicie este articulo con una referencia a ese tipo de
“dichos”, ya que espero que sirva de punto de arranque y casi de
sintesis de esta reflexion sobre las relaciones mantenidas con la
Escuela de Girona.

En las regiones fronterizas es comun escuchar la frase “tan
cerca, pero tan lejos” referida a las realidades que, precisamente por
estar muy préximas, nos son mas extrafias e ignoradas; asi nos
sucede aqui con Francia, de la que hay momentos en que sabemos
menos que, por ejemplo, de los Estados Unidos. :

Girona también supone otro idioma, otro pais, y ademas la
tenemos un poco mas lejos geograficamente, pero en cambio, j"qué
cerca” la hemos sentido en términos formativos y profesionales!

Resumir los puntos de encuentro que a lo largo de estos
dltimos afios hemos tenido con lo que a veces llamabamos
genéricamente “Girona” —vuestra Escuela, las personas vinculadas
a ella, etc.— me temo que casi equivaldria a exponer una buena
parte de lo que ha supuesto la historia reciente del Educador
Especializado. No es esa exactamente mi intencién, pero si destacar
algunos momentos, en tono coloquial y desde mi particular
perspectiva personal, en la confianza de que al menos sirvan para
dejar constancia de lo que “Girona” ha supuesto para nosotros/as.
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Aquellos tiempos del | Congreso

Si bien es verdad que antes de 1987 se habian producido
diversos encuentros entre colectivos de educadores, escuelas, etc., fue
en ese afio cuando realmente se dio un importante salto en la
coordinacién y el trabajo comuin entre los diferentes sectores que se
agrupaban bajo la denominacion de Educadores Especializados (EE).

La Primera “Trobada d’Educadors Especialitzats Faustino
Guerau de Arellano”, organizada en Barcelona a comienzos de 1987,
supuso el inicio de un proceso muy singular que nos iba a llegar a la
organizacién en Pamplona del | Congreso Estatal del Educador
Especializado. Fue alli donde se fragu6 la Coordinadora de Escuelas y
Asociaciones Profesionales de EE, y precisamente en ese marco fue
donl%e cej:mpezé el periodo de mayor contacto y conocimiento de vuestra
realidad.

Fue un periodo especialmente intenso para nosotros/as,
absorvidos por las muchas tareas que suponia organizar el Congreso,
y en el que, de algun modo, nos sentimos especialmente implicados en
un conjunto de decisiones que se debian tomar y para las cuales
muchas veces no nos sentiamos suficientemente legitimados o
seguros. Al fin y al cabo, a pesar de ser Navarra un lugar que habia
tenido su propio recorrido profesional y formativo, no por ello
dejabamos de sentir que en muchos aspectos éramos todavia jévenes,
que nuestra comunidad era pequefia, etc., y en ese sentido sentiamos
el peso de la referencia de Catalunya, e incluso de Madrid.

_ En este sentido, encontrar que nuestras posturas estaban en
sintonia con personas e instituciones de Catalunya tuvo un gran valor
para nosotros/as, y desde luego Girona supuso un apoyo fundamental.

_ Mucho podriamos hablar de este proceso, pero ahora tan sélo
me quiero referir a algunos puntos que quizas no estan tan recogidos
en la historia oficial de una figura como la del EE.

Un aspecto central de aquel Congreso era la apuesta decidida
porque el EE se constituyera como una figura profesional, por su
normalizacién y por lograr una opcién formativa en el ambito reglado,
Y ademas con el rango de Diplomatura Universitaria.
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En cierto modo, nosotros/as vivimos ese periodo como un
proceso de “ruptura” dentro del movimiento conocido de los EE,
mediante el cual nos ibamos a agrupar de modo separado aquellos
que optabamos por esa apuesta. Ibamos a dejar ya de juntarnos y
discutir indiferenciadamente con cualquiera que reclamara para si la
denominacién de Educador.

En este sentido, llegamos incluso a tener contactos con
personas vinculadas a ciertos movimientos, como la Coordinadora
de Barrios de Madrid, con lo que, independientemente del profundo
respeto que sentiamos por su labor, siempre habiamos colisionado
en relacién al objetivo de normalizar, profesionalizar, e incluso buscar
una opcidn reglada de formacién.

Ellos manifestaban una opciéon “mas rupturista” y de temor
por lo que ese proceso conllevara de integracion de la figura y de
pérdida de su valor como agente de cambio social, o elementos de
denuncia sobre las raices sociales de la marginacién. En tono
coloquial, nos solian decir: “;Cémo vas a trabajar para la institucién
que margina y a la vez poder estar a favor de las personas
marginadas?”

En esos contactos les invitAbamos al Congreso, pero ya
inicialmente dejabamos claro cuadl era el caracter y los objetivos que
se pretendian con el mismo. De hecho, movimientos de este tipo no
participaron en la Coordinadora, ni en la organizaciéon del Congreso,
e igualmente su participacién como asistentes en el Congreso fue
muy inferior a lo inicialmente previsto.

¢ Qué supuso “Girona” en todo ello?

Soy consciente de que quizas voy a infringir las mas
elementales normas de pudor en este tipo de escritos, ya que me
voy a permitir dar nombres concretos, pero creo que sin ello no
podria explicar adecuadamente este punto. Si alguien se siente
“molesto” por verse citado directamente, o incluso por omision, ruego
por adelantado su indulgencia.
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En el proceso citado, ademas de otras referencias, debemos
confesar que “Girona” supuso un sélido punto de apoyo. De vuestra
realidad, fue con Alfons Martinell con quien mantuvimos un mayor
contacto y fue él quien, junto a su gran capacidad de trabajo en las
diferentes reuniones, nos supuso un mas claro apoyo a nuestras
posiciones, ya que no sélo coincidia con ellas, sino que ademas las
“lustraba” con muy certeras reflexiones y experiencias.

Igualmente mantuvimos cierto contacto con Toni Julia, y
aunque no logramos que acudiera al Congreso en Pamplona, de
alguna forma sentimos su apoyo a las lineas basicas planteadas.

Fue especialmente significativo y emotivo ese contacto con
Toni Julia, en el que percibiamos una sélida posicién de compromiso
con esta figura profesional, pero expresada en términos muy vitales;
muy cercano a esa posicién de apuesta por el marginado (2),
defensor del caracter peculiar de este tipo de profesién, etc., en ese
sentido nos permitia sentirnos mas legitimados ante ese otro sector
de los educadores mas vocacionales y con un discurso “ideolégico”
muy presente, y que —jpor algo serial— nos hacia sentir inseguros,
casi traidores, en algunos momentos.

La posicién de estas dos personas tenia un gran valor para
nosotros/as, ya que desde aqui eran percibidas como “autoridades”
en este campo, o al menos les otorgadbamos esa peculiar categoria
de “figuras histéricas” dentro del movimiento de EE.

Seria muy interesante que en algin momento nos pararamos
a reflexionar sobre todo lo que implica que, en ciertos momentos
“histéricos”, se precise la referencia de (perdonad la expresion)
“barones” o personas con autoridad reconocida, que necesitemos
elementos de legitimidad histérica, de compromiso social, etc. No
voy a entrar ahora en esa cuestion, tan s6lo me he permitido
exponer como vivimos ciertos temas en aquella época, y espero que
sea tarea de todos/as el reflexionar sobre ello.

El camino hacia la Diplomatura. Cambio en la referencia catalana
Tras el Congreso, se inicié un complejo proceso que en cierto

modo culmind con la aprobacién de la Nueva Diplomatura en
31



Educacién Social. Entre los multiples aspectos que se podrian
comentar, quiero ahora cefiirme sélo al aspecto formativo, ya que es
al que mas directamente he estado vinculado.

En ese periodo, se produjo la separacién paulatina de las
Escuelas de aquella plataforma que era la Coordinadora, la cual
posteriormente se transformdé en una Federacién Estatal de
Asociaciones Profesionales de EE.

En este sentido, se generd un cierto espacio propio de
debate entre las escuelas, que tuvo su continuidad en otros ambitos
mas publicos (Jornadas, Encuentros, etc.). En diversas ocasiones
tuve la oportunidad de participar en debates en los que se revisaba
la experiencia formativa que se habia ido desarrollando en las
Escuelas y que, en cierto modo, tenian como objetivo perfilar el
inminente futuro en el que la formacién iba a pasar por la
Universidad.

Ciertamente es dificil resumir el contenido de esos debates,
pero si puedo dar fe de lo apasionado y duro que en muchos
momentos resulté.

De nuevo fue “Girona” con quien encontramos un mayor
grado de sintonia, y asi, en mas de una ocasién defendimos juntos
un aspecto que considerdbamos central en la formacién del
Educador y al cual nos referiamos bajo denominaciones quizas un
tanto equivocas o poco consensuadas: “formacién personal”,
“dimensién clinica”, “supervisién”, “formacién especializada”,
“competencia comunicativa”, etc.

De todos modos, me permito resumir como aquel conjunto de
mediaciones formativas que pretenden atender el siguiente
presupuesto: “La intervencién educativa no se articula sélo desde un
conjunto de saberes tedricos y practicos que el educador debe poner
en juego, sino que en ella concurre decisivamente la propia persona
del profesional”.

Personalmente me resultaba dificil entender, y mucho mas
compartir, que desde un supuesto encuadre de “revision” de lo
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realizado se llegara a la préactica negacién no sélo de determinadas
experiencias o mediaciones desarrolladas en las Escuelas, sino
incluso de los objetivos que éstas tenian.

Debo reconocer que este debate motivé que se fuera
disipando una de las referencias que tradicionalmente desde
Navarra habiamos tenido en la Escuela Flor de Maig, ya que en lo
que escuchabamos creiamos percibir serias diferencias en el andlisis
y las propuestas que se hacian sobre el modo de entender la
formacion del Educador, e incluso me atrevo a pensar que en el
modo de entender esta figura profesional. Y en este sentido “Girona”
se constituy6 en una referencia més afin, aspecto que se reforzé por
la realizacién de varios intercambios entre ambas Escuelas.

Quizas en otra ocasién debamos profundizar sobre la
naturaleza de este debate, ya que supongo que seguira presente en
un futuro, y ademas tendra importantes repercusiones en los
distintos disefios curriculares que se realicen en los planes de
estudios de la nueva Diplomatura.

Hubo muchos otros aspectos interesantes en los que podia
percibir un proceso “paralelo” entre las escuelas de Girona y
Pamplona, pero creo que ya me he excedido en la extension de este
escrito, por lo que deberemos dejarlo para otras ocasiones.

Finalmente, tan sélo reiterar la tesis inicial de este articulo
(“tan lluny, tan a prop"), que resume lo grata que ha sido la
experiencia de conoceros y poder trabajar juntos en unos momentos
especialmente decisivos para la historia de esta figura profesional.

El futuro es evidente que se configura en torno a la
Diplomatura de Educacién Social, y en este sentido ya son “otras”
las instituciones que asumiran la continuidad de este proceso.

_ En estos momentos en que vuestra Escuela cierra un ciclo
IMportante, permitidme felicitaros por el trabajo desarrollado y
dejadme seguir pensando que en un futuro seguiremos contando
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con “Girona” no sélo en lo personal (por los lazos que hemos ido
estableciendo), sino también en lo profesional, por lo que ello implica
de continuidad en los objetivos por los que hemos trabajado hasta
ahora.

Juan Carlos Martinez Itumendi

Psicélogo

Director del IFPM N¢ 7

(Escuela de Educadores Especializados del Gobierno de Navarra)

(1) En nuestra tierra, de modo cada vez mds generalizado, tendimos a utilizar el tuteo como forma de
expresiéon habitual. En este caso, me tomo fa licencia de utilizarlo con vosotros/as como otra manera de
expresar que el vinculo que sentimos con Girona es el de la amistad por encima de cualquier otro. Y aqui, a
los amigos/as les hablamos de tu.

(2) Aqul nos hemos acostumbrado a utilizar el término cliente, que, aunque no nos gusta demasiado, nos
sirve de ‘comodin” para expresar el objeto de trabajo del educador. Me he inclinado por el de "marginado”
por creer que puede resultar mas apropiado en este contexto.
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PINZELLADES DE LA MEVA COIIABORACIO
AMB LESCOLA D’EDUCADORS
ESPECIALITZATS DE GIRONA, COM A ]
COORDINADOR DE GRUPS DE SENSIBILITZACIO

Quan, després de les vacances del curs 85-86, els promotors
de I'escola d'Educadors Especialitzats de Girona van posar-se en
contacte amb mi per oferir-me la coordinacié6 de grups de
sensibilitzacié, ho vaig acceptar gustosament.

Jo ja anava a Girona, un dia a la setmana, a col-laborar amb
l'equip del Dr. Torrell al Psiquiatric de Salt, precisament, entre altres
coses, per parlar de grups.

També havia col-laborat, ja durant la década dels anys 70,
amb el centre de Formacié d’Educadors Especialitzats de Barcelona,
primer donant teoria sobre grups i després coordinant Grups de
Sensibilitzacié. D’aquesta experiéncia coneixia alguns dels
promotors de I'Escola de Girona, i aixo facilita I'entesa.

D’altra banda, igual que quan m’inviten a prendre café, quan
em conviden a fer quelcom amb grups no sé dir que no. | aixi va
comengar la cosa.

Abans de continuar aquesta breu historia, crec oportu aclarir
la meva forma de treballar amb grups, que és de linia psicoanalitica,
perd amb trets especifics que fan que jo 'anomeni autoanalisi grupal.

Esquematicament, hi ha tres maneres de treballar amb grups
de linia psicoanalitica:

1.- Considerant el grup com a camp d’interacci6é dels individus:
treball individual en grup.

2.- Considerant el grup com a unitat en relacié dual amb el
Coordinador.

3|.- Considerant el grup com a unitat, coordinador inclos: treball amb
€l grup.
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El meu sistema de treball correspon a la tercera modalitat, i com que
treballo en la linia psicoanalitica i el treball és amb el grup, per aixd 'anomeno
autoanalisi grupal.

Tant per la meva experiéncia amb IEscola de Barcelona com per la
que he tingut amb la de Girona, puc afirmar que, per poder treballar amb grups
tal com jo ho faig, és imprescindible que hi hagi coheréncia entre Ia filosofia de
I'Escola i la que anima aquest tipus de grups, que és de linia psicoanalitica, i
per tant, de donar al mén emocional la importancia que mereix i facilitar la
comunicacié inconscient-conscient.

L'Escola de Girona tenia aquestes caracteristiques i, a més, els
alumnes que hi assistien estaven treballant en el camp de Peducacié social, i la
meva motivacio era mes la millora de la seva formacié personal que no pas
F'obtencié d'un titol academic.

D'acord amb aquest fet, les activitats de I'Escola eren de caracter
preferentment practic, no pas tedric. | una daquestes activitats, el grup de
sensibilitzacio, és sense cap dubte eminentment practica, per la implicacié que
comporta, de manera que contribueix a la formacié a nivell personal.

Un parell d'anécdotes poden fer comprendre millor la dinamica
d'aquesta experiéncia.

Durant el curs 86-87, quan ja haviem fet unes quantes sessions de
grup, un dia, en arribar a I'Escola, els alumnes em varen comunicar que
estaven fent una assemblea per decidir sobre qliestions relacionades amb el
funcionament de I'Escola i, com que no havien acabat la reunié, em
demanaren de continuar-la durant I'hora corresponent al grup de
sensibilitzacio. Els vaig dir que jo anava alli per fer grups de sensibilitzacié, i
que aixo era el que es faria; que ells decidissin el que els sembiés millor, i
decidiren continuar I'assemblea. Respectant la dinamica de l'assemblea, cada
vegada que creia oportu fer alguna observacié sobre el que es deia en el grup,
o explicitar alguna pensada que havia tingut, demanava la paraula i, quan
m'armbava el tom, ho verbalitzava igual que en un grup de sensibilitzacié. La
dinamica fou més propera a un grup operatiu (Pichén Riviére) que a un grup
de sensibilitzaci6, perd va tenir el seu encant.

Durant el curs 87-88, una caiguda accidental em provoca un lleuger
aixafament d'una vértebra dorsal, cosa que m'obliga a portar una cotilla
d'alumini durant sis mesos, i vaig estar-ne fres sense poder conduir, a causa
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d'uns tirants que em subjectaven les espatlles. Aixo va motivar que,
des del dia 27 d’octubre del 87 fins al 16 de febrer del 88 deixés
d’assistir al grup, que va estar a cura de la meva companya de
coordinacié Ma. Angels Vila. En comengar la primera sessid després
del meu retorn, vaig rebre mostres d'afecte i vaig comprovar que se
m’'esperava amb interés, perd al cap de poca estona em vaig adonar
que el grup ja havia agafat, amb la Ma. Angels, la seva dlr]_amlca i
que, si bé el meu record hi era present, en tornar a apareixer en
realitat més aviat “feia nosa”. Aixd em recorda histories, sobretot de
la Guerra Civil, de persones desaparegudes que, en retornar
després d’'anys d'abséncia, més aviat pertorbaven la rutina, pc’arqué
la familia ja s’havia reorganitzat. Aixi ho vaig explicar, i si bé se’'m va
replicar que “de cap manera”, el fet era massa evident per n_eg_ar-lo.
Aixd no obstant, la meva reincorporacié va ser a§S|m|Iada
rapidament i I'experiéncia continua fins a final de maig, en que
g'acaba el curs i la meva col-laboraci6é a I'Escola, i jo vaig passar el
relleu a en Pep Mateu, que ha continuat fins ara.

Crec que amb aquestes anéecdotes es posa en evidencia que
I'experiéncia grupal és quelcom molt més proxim a la vida que les
explicacions tedriques. Aixd no significa pas un rebuig de les teories,
que també han de formar part de qualsevol programa formatiu, pero
ara que la formacié dels Educadors Espec1al|tz,ats es ja a Ia_
Universitat, es corre el risc que aquesta sigui més academica i
menys vital, i que aixd repercuteixi destavorablement sobre
Peficiéncia dels educadors, la tasca dels quals ja és per si mateixa
prou dificil perqué una formacié inadequada la compliqui encara
més.

Per aix0 vull dedicar les meves ultimes paraules a donar
anims als promotors de I'escola d’Educadors Especialitzats de
Girona i als alumnes que s’hi han format, perqué continuin la seva
tasca tot oferint activitats que mantinguin la possibilitat d'una
formacié permanent, de caracter preferentment experimental, per tal
de millorar I'eficiéncia d’aquesta dificil professié. Penso que, amb
aquesta finalitat, una de les activitats que s’haurien de privuleguay és
la dinamica grupal, en la seva rica varietat, per tal d’afavorir la
solidaritat, tan necessaria en aquesta professi6 i prou escassa en
aquest mén tan competitiu.

Joan Palet i Marti
Metge. Psicoterapeuta
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ENTORN DEL FUTUR EDUCADOR

La meva aportacié a aquesta miscel-lania vol ser una reflexié
general sobre com ha de ser el futur educador. Quan dic “educador”,
aqui, ho faig en el sentit més ampli de la paraula; és a dir, em
refereixo tant a les persones que treballen en el camp de I'educacié
formal com en el de I'educacié no formal, i fins i tot en el de Ia
informal. Penso, quan dic aixo, en professors d’universitat, en
educadors de carrer i en caps escoltes i de colonies, per posar
exemples de situacions educadores ben diferents. D’altra banda, el
lector ha de tenir present que escric condicionat per la meva
experiencia de professor universitari. Més de 15 anys ensenyant en
el Departament de Pedagogia fan que escrigui unes determinades
reflexions i no unes altres. En faig esment perqué el que diré pot
semblar molt general, fins i tot pot sembiar una mena de sermé ben
intencionat, i no és aquest el meu proposit. Ho escric per tal com
estic profundament convencut que cal dir-ho (i escriure-ho) perqué
encara som molt lluny de tenir aquests educadors, a casa nostra.

En primer lloc, vull deixar clar que I'educador ha de ser un
bon professional. Es a dir, ha de ser una persona ben preparada per
fer la seva feina. | ben preparada vol dir que, a més dels
coneixements (tedrics i practics) generals necessaris, ha de tenir els
coneixements propis de la seva especialitat. Un educador de carrer,
per exemple, no tal com estic profundament convengut que cal dir-

ho (i escriure-ho) perqué encara som molt liuny de tenir aquests
educadors, a casa nostra.

En primer lloc, vull deixar clar que l'educador ha de ser un
bon professional. Es a dir, ha de ser una persona ben preparada per
fer la seva feina. | ben preparada vol dir que, a més dels
coneixements (tedrics i practics) generals necessaris, ha de tenir els
coneixements propis de la seva especialitat. Un educador de carrer,

per exemple, no cions que configuren la xarxa politico-social del
nostre pais.

Voldria destacar algunes d'aquestes caracteristiques:
I'educador ha de ser una persona amb afany de saber sempre
més, d’estar al dia (a més d'aquells temes que afecten la seva feina)
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dels canvis socials, economics, politics, culturals, tecnics i de totaI
mena que es produeixen continuament en la nostra socnetlat ien gl
nostre mén. Ha de saber —ha de voler saberT caponvae mor|1, i
mateix temps ha d’estar al corrent dg tot allo que passa ende tsﬁ'lf'
entorn més immediat. Un bon proqusnonql de I'educacié ha" e te IIS
el cap obert a tot, no pot viure només reclos en el seu treball i en e
seus problemes immediats.

L'educador i els futurs educadors també han de ser persones
que promoguin I'autoafirmacio. Nq n’hi ha prou,de saber, | d% slat:e;
bé, allo que estableixen els dlversg§ curflculums. Es de ot
indispensable que hi hagi una formacio coqtlnana, una formjac(:jlo
permanent; d'una banda, oferta per les propies mstltqqons, i de
I'altra, triada personalment pels propis educadors en funci6é dels seus
interessos professionals i personals.

Aixd vol dir que ha de ser una perqua que ha de lleglr
(diaris, revistes i llibres) per tal de rqqntenlr viu 'esperit i la capacitat
de reflexio i analisi. | ha de llegir criticament, tant la premsa ’escl:nr']ca
com les imatges que ens ofereixen les cadenes de televisi6. | ha
d'estar al corrent de les veritats a mitges que a vegades els mass
media ens diuen, i fins i tot d'alguns silencis significatius.

Ha de ser una persona d’una amplia cultura gener_al, cosa}
no gens facil en el nostre mén. | penso de manera especial en e
nostre mén universitari, que cada vegada fa persones mes
especialitzades; persones que _saben (que}n en saben'!) dallo ‘sciu ,
d'alld de qué s’han d’examinar i prou. (Deixeu-me obrir un parén %su
per manifestar el meu convenciment que amb la recent reduccié de
gairebé totes les carreres a quatre cursos estem fent una pobra
aportacié per formar persones amb afany dga saber, d(_e ppnelxtalr.
Estem contribuint a fer persones que estudien —en vigilies dels
examens— per superar unes proves d’unes“ gssugnatu,res que —
eufemisticament— anomenem “semestrals” i que a I’hora de la
veritat no sén ni quadrimestrals; en molts casos, si .descomptg,m .qlns
dies de festa de les Fires, el llarg pont de la “Punssuma-,Constltucm ,
les vacances d’hivern, les vacances de primavera..._ id altres' festes
que poden caure, es converteixen en assignatures trimestrals!)

L'educador ha de ser també una persona amb una actitud
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critica envers la seva feina i la societat en general; una actitud
critica prou lacida que li permeti veure els problemes que I'envolten i
buscar-hi solucions. L'actitud simplement critica crec que pot ser
esterilitzadora i contraproduent. Ha de ser una actitud critica activa,
en el sentit de buscar solucions i camins de sortida a aquelles
situacions que es denuncien i a aquelles mancances que es
detecten. | les solucions cal buscar-les —sempre que sigui
possible— de manera col-lectiva. A la llarga, el treball col-lectiu sol
ser més efica¢ (encara que a vegades sigui més costds, perqué
demana escoltar els altres, compartir, confrontar opinions, etc.) que
no pas els comportaments individuals.

Aquesta actitud critica envers la societat també ha de tenir la
seva vessant personal. Dificilment una persona pot ser critica amb el
moén que l'envolta si no és autocritica, si no és capag de valorar
criticament la seva vida. L'autocritica és una pega essencial per a la
formacié de la propia personalitat.

L'actitud critica ha d’anar lligada amb el testimoni d’una vida
personal coherent. Es a dir, els educadors hem de procurar que hi
hagi un lligam directe i coherent entre el que pensem, el que diem i
el que fem. Ens hem d’esforgar per dir alld que pensem, i per portar
a la practica alld que diem. Quantes vegades ens quedem en belles
paraules, en bells (i a vegades abrandats!) discursos, desmentits
rapidament per la propia incoheréncia dels fets. Es més educatiu el
testimoni de la propia vida coherent que moltes de les coses que
diem publicament, sobretot quan es tracta d'inculcar valors i pautes
de comportament. Cal acceptar, perd, que la nostra vida és plena de
contradiccions; aix0, tanmateix, no ens ha de privar de procurar viure
amb ldgica i coheréncia.

En aquesta mateixa linia, I'educador ha de ser una persona
compromesa des del punt de vista social. No es poden mirar els
braus des de la barrera, que és una actitud forga estesa entre
nosaltres. L’educador ha de treballar de manera activa en la
transformacié de la nostra societat a través de I'associacionisme,
dels Organismes no Governamentals i, tambe, des dels partits
politics (sempre que en sigui critic des de dins). Ha de treballar per
fer xarxa social, per fer teixit social des del propi barri, des de les
associacions de veins, des dels clubs d’esplai i centres culturals, des
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dels moviments (laics i —si és el cas— d’església) que hi ha en els
nostres pobles, des dels sindicats, etc.

Una altra de les condicions que ha de tenir 'educador és la
de ser una persona dialogant, oberta, no autoritaria; una persona a
qui no faci por I'Altre, el desconegut. | dic aix0 perqué estic
convengut que anem avangant de manera lenta perd imparable vers
una societat cada vegada més intercultural. | cal recongixer que
l'educacié que hem rebut molts de nosaltres encara ha tingut forga
tics autoritaris. No sé fins a quin punt se’'ns ha educat en el dialeg i
per al dialeg, fins on se’'ns ha inculcat el valor de saber compartir
(idees i coses), de saber respectar els que no pensen com nosaltres,
de saber descobrir tot allo de positiu que hi ha en els altres, sobretot
en els que provenen d’altres cultures i paisos; el valor de la discussié
lleial i noble amb els que no pensen com nosaltres.

L'educador ha der una persona que mira cap al futur. Esta
bé conéixer el passat, sobretot si aquest coneixement ens permet
una reflexio critica del present i ens empeny a transformar —per
millorar— el futur, perd cal conéixer aquelles dades que ens indiquen
com pot ser el futur. (El diari d’avui exposa els resultats d’'una
enquesta en la qual s’afirma de manera taxativa que esta creixent el
racisme entre els joves de 14 a 18 anys! Aquesta, i moltes d'altres,
son dades que I'educador ha de congixer per reflexionar sobre quin
futur estem construint).

| ha de ser una persona d’esperanga. Treballant en aquesta
dimensié de futur, 'esperanga és del tot necessaria. Hem de tocar de
peus a terra, certament, perd sempre amb un to esperancat, veient el
que hi ha de positiu en les persones i en els col-lectius.

Aquestes sén, breument, algunes de les condicions que
m'agradaria que tinguéssim tots aquells que treballem en el camp de
I'educaci6. Bons professionals, si, perd millors persones humanes.

Salomé Marqués i Sureda
Professor d’Historia de 'Educacié
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PER QUE ANEM A APRENDRE?

Aquest hivern he llegit un llibre de P. Bernard sobre I'animacié
socio-cultural, que probablement coneixeu —i si no, us el
recomano—, que acaba amb una frase de J.P. Sartre:

“Séc alldo que jo he fet del que hom ha fet de mi...”

Aquesta frase em va fer reflexionar forga, i després, quan
se'm va oferir la possibilitat d’escriure quelcom per a la Miscel-lania,

vaig pensar que era util per aplicar-la a la meva experiéncia a
'Escola.

L'Escola, en tot moment, va pretendre formar educadors/es
ajudant-los a créixer com a persones, i aixd alhora ens feia créixer
als professors.

Recordo l'inici de I'Escola, les entrevistes de seleccid, fetes
conjuntament amb en Manel Palahi, les primeres classes als
alumnes de la primera promocié, amb una barreja de sentiments:
il"lusid, plaer, por, gairebé panic per les moltes expectatives que tots
plegats teniem, inseguretat per com arribar als alumnes, per com
transmetre la meva idea de psicologia,...

Tot plegat es va anar dissolent sense gairebé ni adonar-me’n.
Davant tenia un grup de nois-noies, homes-dones entusiastes,
enormement motivats per aprendre, per formar-se, desitjosos de
beure informaci6, d'aprendre a utilitzar recursos interns i externs que
els ajudessin com a professionals. Era molt facil i gratificador fer
classes de Psicologia a aquell grup.

Ja aleshores, i sobretot més tard, fent classes en altres llocs,
m’he demanat quins elements magics tenia I'Escola d’Educadors per
motivar d'aquella manera, o potser caldria que em preguntés quins
no tenen els altres llocs.

Normalment, els nens/es petits arriben a I'escola amb ganes
d’aprendre, tenen una curiositat natural per saber coses, per
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descobrir sensacions, capacitats, coneixements que els vagin
mostrant i fent entenedor el mén que els envolta. Aquesta curiositat
gspontania va minvant, perd, com més anys fa que van a I'escola.
Quan arriben —si hi arriben— a estudis d’un cert nivell de dificultat o
d’especialitzacié, molts d’ells, per no dir tots, han perdut el desig
d’aprendre. Estudien per aconseguir un titol que els faciliti un lloc de
treball, perd no s’ho passen bé, no esperen amb illusié la seguent
classe o activitat. Només esperen que no sigui gaire rotl/lo i que
puguin aprovar la matéria.

Aquesta desmotivacié —es fan llibres i més llibres sobre com
motivar, per no canviar res— I'hem provocada nosaltres, el sistema
educatiu, els professors, els plans d'estudis...

Els elements diferenciadors a I'Escola d’Educadors eren que
els estudis no eren reglats, no tenien un titol oficial, i per tant s’hi
anava per formar-se, no pas per obtenir un diploma, tot i que aquest
també era important. Les classes eren reduides, cosa que facilitava
la relacio; es valoraven les activitats de grup —alumnes/professors—
, i tot i que s’avaluava, ningd no estava pendent de les notes, no
s'estimulava la competitivitat..., i doncs era molt més facil aprendre,
ensenyar i elaborar internament els aprenentatges.

Ara els estudis d’'Educador ja sén reglats, ja sén universitaris,
i aixd en part em satisfa, perd en part em neguiteja. ;Sera la
Universitat capag¢ de mantenir I'esperit de I'Escola, o la Diplomatura
acabara sent també una cosa freda, rutinaria, avorrida i matxacona
com molts altres estudis?

Podra continuar la gent anant a classe a passar-s’ho bé, a
aprendre?

Rosa Cuyas i Sol
Psiquiatra
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CONCEPTUALIZAR UN FET
| COMPLEX PERO NECESSARI




ENTORN DEL SOCIAL

La contribuci6 dels treballadors socials que vam participar en
el projecte de I'Escola d’Educadors va ser, inicialment, de donar
amplitud al concepte de “treball social”. | aixd tant per véncer les
reserves dels educadors a “entrar” en el social com per lluitar contra
les reserves corporatives dels assistents socials, que semblaven
voler impedir, amb definicions estretes, la competéncia per un
terreny estimat com a propi (vegeu les veus “Treball social” i
“Assistent social” a la Gran Enciclopédia Catalana). En I'afirmaci6
“I'Educador és un Treballador Social” hi havia, i hi ha, tant una
reivindicacié —encara necessaria— de definicié genérica dels
professionals que intervenen en el social com una orientacié de
l'accié terapéutica i educativa cap a la insercié social. D’aqui que
hagim rebut amb satisfaccié la denominacié de la nova Diplomatura
universitaria que situa en el camp social I'activitat professional dels

educadors. La funci6 del llenguatge és transmetre i fixar continguts
semantics.

Aix0 no obstant, també els continguts semantics tenen les
seves derives, i després d'uns anys cal tornar a prestar atencié als
corriments de sentit que experimenten. Qué s’hi amaga, en aquests
moments, darrera la fagana de “social’? Quins continguts hi ha? Qué
deu voler dir ser treballador del “social”?

El primer que salta a la vista és una restriccié progressiva del
terme. D’entrada, es parla cada vegada més d’Institucions i de
“Professions de Benestar Social”. El terme “social” —per si mateix
necessitat d’aclariment— passa a ser adjectiu d’un terme de
significat forga erratic. (En aquest sentit, és Gtil de consultar el text de
D. Casado Introduccién a los Servicios Sociales. Acebo. Madrid,
1987).

La segient reduccié ens ve pel seu camp d’accié. El “social”
cada vegada més designa el terreny per on circulen —i per
desgracia no en surten— els individus exclosos de la nostra societat.
Aix0 significa que sén assignats als professionals del “social” els
col-lectius dels marginats i desfavorits de la societat com a clientela
fixa. Son els seus clients. Llavors el social deixa de ser el complex
mén de les relacions humanes on tots haurien de tenir el seu paper i
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es converteix en aquella !nstitucié que recull els “malalts”_ de
pexclusi6 social. | a la que sén dintre —tots sabem com es tendelx a
conservar els propis rols a linterior de la Institucio—, ja no en
sortiran els Clients, ni en sortirem els professionals. Entrem en un
univers en el qual restem tancats amb tots aquel,lfs a prop Qels quals,
segons la teoria professional, hauriem d'intervenir per tal
d'aconseguir la seva integracié en la societat!

El més greu, pero, és que van a parar cap al social capes
cada vegada més importants de poblaci6. Hi ha en la nostra societat
una decisidé cinica i positiva d’exclusi6. El creixement economic
escollit ja no genera ocupacié (E/ Pais, 25-04-94: vegeu-ne I'editorial
i larticle d'E. Ekaizer a la seccié d’Economia sobre l'informe anuql
del Fons Monetari Internacional). Com que els excedents de ma
d'obra creixen, aquests sén enviats cap al social: nous col-lectius
que vénen a afegir-se als de sempre, i que son anomenats
eufemisticament “nova pobresa”. Per rebre aquests nous
contingents, ;penseu que les institucions del social han variat els
seus plantejaments? | ca! ‘

Finalment, una nova i sibil-lina reduccié de continguts en el
“social” sembla que vol finalitzar la jugada. Es donen una rr]ica arreu,
perd a casa nostra d'una manera oberta i sense rubor, orientacions
politiques i administratives en el camp del social que impliquen una
definicié més restrictiva, proxima a I'assistencialisme, dels nous
dispositius legals, organitzatius, dels equipaments i recursos que es
posen en marxa. Penseu, per exemple, en el PIRMI (qu
interdepartamental de rendes minimes d’insercid), 0 en la nova Llei
de 7-04-94 de descentralitzaci6 i desconcentracié del Sistema Catala
de Serveis Socials.

Si aquesta analisi és correcta, és logic que ens preguntem
pel paper que els tocara de fer, dins d'aquest sistema, _als
treballadors socials en general i als educadors en particular. Quina
missié hi tenen reservada?

En aquest sistema, res no ajuda a exercir la professié de forma estimulant.

Si ets un assistent social, continuaras “posant pedagos”,
atenent sempre els mateixos personatges —els teus clients!—,
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perqué resulta que la gent s’hi acomoda francament bé, a les
practiques d’assisténcia. Empetitint el teu servei a l'altura dels petits
problemes de la teva Clientela! | en tot cas, saps molt bé que alld
que estas fent no té res a veure amb la reinsercié, la readaptacié, la
socialitzacié...

Si ets un educador, estas obligat a mantenir el nombre de
nens del teu servei, perqué tens establert un conveni que fixa el preu
per dia i nen...; a quedar-te sense saber qué fer entre les demandes
dels pares —i fins i tot de la Institucié— i les necessitats d’autonomia
dels nens.

La definicié de la intervencié dels treballadors socials esdevé
cada vegada més concreta.

Fins ara, les missions que se’t confiaven per part de la
societat s’expressaven de manera genérica. Tot i que aquest fet tenia
els seus problemes i sempre estaves obligat a demanar precisions,
es comptava, tanmateix, amb la teva capacitat professional per anar
concretant sobre el terreny els projectes que el teu bon criteri
professional jutjava més convenients. Ara tanuncien el que cal fer.
Per exemple, abans et podien dir: “Cal fer prevencié!”; ara et diuen:
“Heu de fer Centres de Dia”. O bé et concreten el que vol dir
reintegrar socialment: “Heu de fer més Pirmis!”. Quan et demanen
comptes de la feina feta, no et pregunten quina és la visi6 que tens
dels problemes dels joves del teu barri, ni quines accions tens
plantejades, siné quants expedients tens oberts, quants n’has tancat,
quantes entrevistes has realitzat...

En aquest sistema, la intervencié professional pot apareéixer fins
i tot com a accessoria i sobrera.

Hi va haver un temps en qué els treballadors socials vam
haver de fer un esforg per obrir el camp del social perqué hi cabessin
nous professionals. Ara ens toca fer un esforg semblant: hem d’obrir
el propi concepte de “social”, perqué ha quedat excessivament
restringit, malaltissament pervers, incapag de resoldre les propies
contradiccions. En aquest debat ens hi va molt! En depén la mateixa
supervivencia de la professié. | ho dic gruixut i parlo de supervivéncia
perque algl ja comenga a creure que el voluntariat pot substituir amb
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i i i Ateneu l'advertiment que
vantatges les intervencions professmpals. .
faeia .tlitgk Palau a la conferéncia de I'Acte de cloenda del Projecte

“Escola d’Educadors”™! (1)

Voldria acabar desitjant que els estudis de la Dlplomatu:g
Universitaria contribueixin decisivament a aquest debatt ggﬁ aue
sembla indispensable i al qual ens referiem en e! pqnt anfe i io’n% o
contribueixin a donar la necessana qbertura de criteris pro ﬁs?etats |
els elements per a una critica seriosa dels conqeptez e_Xi s |
I'obertura a blocs de competéncia innovadors. Si no és ai L ens
limitarem —V'enorme i creixent massa de ;reballgdors socials 2
gestionar les consequéncies de la creixent | enorme mas

| d’exclosos socials, sense res a dir —-_profes’sionaln_"n,ent, s'enten—
" sobre els fendomens socials que condueixen a 'exclusio.

Maria Casadevall i Parerols
Assistent Social

(1) Capitol VI d'aquesta mateixa publicacié.
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POLITICA SOCIAL Y CAMBIO CULTURAL

La historia del capitalismo, en los paises que lo controlan y
que mas se benefician de él —los paises del “centro” o “ricos"—, se
ha fundamentado, grosso modo, sobre dos modelos esenciales.

Los inicios de la industrializacién se basaron en la idea de un
Mercado autorregulador, que corresponderia al primero de los
modelos. Segun esta idea, el Mercado, dogma de fe, ain ahora (mas
que nunca) tiene capacidad suficiente para, sin la intervencién de
ningln agente externo, contribuir a la riqueza de las naciones. Sobre
la base de la ley de la oferta y la demanda, se obtendrian beneficios
colectivos fomentando los beneficios individuales. El individuo —sus
expectativas de enriquecimiento personal, en competencia con las
expectativas de los demas— obtendria cuanto desease si era
suficientemente astuto, intrépido o tenaz. Ademaés, esta competencia
acarrearia, necesariamente, un beneficio colectivo.

Pronto se demostré que no habia mentira mas grande y
perniciosa sobre la faz de la tierra y que el Mercado, por si solo, no
era capaz de garantizar ni su propia supervivencia. Se pasa,
entonces, de la idea de mercado autorregulador a la de Mercado
regulado. Esta idea, que corresponderia al segundo modelo, se
basaba en reconocer que un sistema salvaje de competencia entre
individuos y entre empresas provocaba dos efectos fundamentales y
concatenados: por un lado, eran cada vez mas los que observaban
un deterioro de sus condiciones de vida, los “perdedores” en el
mercado, y por tanto se incrementaban las posibilidades de que
emergiesen con fuerza conflictos sociales. Ademas, también era
necesario establecer mecanismos de cooperacién entre los
“ganadores” en el mercado (que por supuesto no se cuestionaba)
dirigidos a garantizar desde las infraestructuras necesarias para
muitiplicar sus riquezas (transportes, comunicaciones, etc.) hasta la
seguridad y proteccion de las mismas. El esplendor del modelo de
mercado regulado se consolidé sobre dos pilares fundamentales: el
keynesianismo (encargado de garantizar la cooperacién entre los
ricos desviando fondos para los pobres) y el Estado del bienestar
(como arbitro regulador del mercado y promotor de politicas sociales
que atendieran a los “perdedores”.
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No diré (escribiré) nada mas sin antes reconocer que lo
expuesto hasta ahora supone una arriesgadq simplificacién de la
historia de las sociedades capitalistas. Tendriamos que matizar y
pormenorizar mas cada uno de los modelos. Ademas, esta claro que
no en todos los paises se han desarrollado de igual modo. Por
gitimo, volver a recordar que no nos estamos refiriendo a los paises
capitalistas (ya todos, practicamente), sino Unicamente a aquellos
que dominan/controlan, los del “centro” (mucho tendriamos que
hurgar en la historia de la humanidad para encontrar un estado de
miseria y explotacién como el que sufren los paises también del
capitalismo, pero de su “periferia”).

No podriamos negar que ese cambio de modelo ha supuesto,
para los habitantes del “centro”, una importante mejora en sus
condiciones materiales de vida: resultado de un crecimiento sin
precedentes en la produccion de mercancias, de la expoliaciéon de
las materias primas y de la fuerza de trabajo de los paises pobres, y
de la devastacion del medio ambiente.

En los momentos actuales lo que se debate es la crisis de
ese segundo modelo, esto es, la crisis del Estado del bienestar y de
las politicas keynesianas. Aunque nosotros no entraremos ahora en
este debate, debemos sefialar, al menos, que entre los que detentan
el poder politico en los paises del centro se distinguen dos tipos de
posiciones: los que no saben cual es la salida y, todavia peor, los
que piensan que la salida pasa por volver al primer modelo (los
neoliberales: jtan en boga!).

Sociedad capitalista implica hegemonia del Mercado sobre
todas las cosas. En la medida en que éste necesita estabilizarse
acude al Estado, que se hace fuerte para fortalecer el Mercado.
Pero, ;pueden Mercado y Estado por si solos, en su convivencia y
en connivencia, explicar las transformaciones de las sociedades
Centrales del capitalismo en las Gltimas décadas?: claramente no.

Mientras Mercado y Estado se dan la mano para garantizar la
multiplicacién del beneficio material, la Sociedad Civil se va también
construyendo y va diciendo sus cosas.

Por Sociedad Civil se entiende, basicamente, asociacionismo
(fuera del Mercado). Asi, un holding empresarial o una cooperativa
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de produccién no “son” Sociedad Civil. Y si lo “son”, en cambio, un
sindicato, una asociacién de vecinos 0 una sociedad gastronémica.
Pero, ademas, para entender la Sociedad Civil no basta con fijarse
en las préacticas asociativas, pues es muy necesario, también,
atender a las Identificaciones Colectivas sobre las que se sustentan
dichas practicas y, mas aun, es necesario fijarse en el Mundo de los
Valores del que emana la construccion de unas u otras
identificaciones colectivas. Esto es: en la Sociedad Civil, lo que mas
se ve son las practicas asociativas. Por debajo estan las
Identificaciones colectivas y, mas abajo aln (graficamente), esta el
Mundo de los valores dominantes en una sociedad.

Como quiera que no es precisamente la meticulosidad
expositiva lo que caracteriza este escrito, la asumimos ya
definitivamente para no tratar este tema tan importante con la
extension que se merece; y, en cambio, seguiremos resumiendo y
simplificando para poder presentar con mucha brevedad el meollo de
lo que nos interesa: que el Mundo de los Valores Dominantes en
nuestra sociedad se sostiene sobre dos pilares fundamentales: el
materialismo y el individualismo, y que, ademas, esos dos
principios, lejos de desvanecerse, se han consolidado conforme se
consolidaban las sociedades capitalistas; primero bajo un mercado
casi-autorregulado y después con un mercado casi-regulado.

Volvamos a leer a Polanyi: “Todos los tipos de sociedades
estan sometidos a factores econémicos. Pero (nicamente la
civilizacion (capitalista) es econémica en un sentido diferente y
especifico, ya que optd por fundarse en un mévil, el de la ganancia,
cuya validez es muy raramente conocida en la historia de las
sociedades humanas: de hecho nunca con anterioridad este rasgo
habia sido elevado al rango de justificacién de la accion y el
comportamiento en la vida cotidiana”. Muchas sociedades han
tenido mercados, pero nunca antes una sociedad, una civilizacién o
una cultura habia estado dirigida por y para el Mercado (més o
menos regulado). Esto es importante porque, como quiera que el
mercado lo Unico que reconoce son mercancias, sean arboles,
coches o fuerza de trabajo, todo en la sociedad se mercantiliza en la
medida en que es el Mercado el que domina. Asi, todo adquiere un
valor de mercado, es comprable y/o vendible. Por supuesto que
quedan cosas, como el amor verdadero, que no se compran ni se
venden. El problema es que estas cosas estan cada vez mas
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ausentes de la sociedad, desplazadas por las mercancias,
desplazadas por el Consumo. Tan ausentes estan, durante tanto
tiempo ya, que incluso podria darse el caso de que, por no
conocerlas, pasasemos a no desearlas y no necesitarlas: como no
necesitaban lavaplatos las tribus de las cavernas. A esto es a lo que
nos referimos al hablar de materialismo: un principio que més se ha
fortalecido cuantas més mercancias han circulado; hasta el punto
que hoy no seria extrafio encontrarse con alguien que sea feliz
porque tiene un coche, no porque puede utilizarlo para ir a ver a su
familia o a sus amigos. O incluso con gente que sea infeliz por no
disponer de un coche que le traslade alli donde los transportes
publicos lo hacen de forma més rapida y econdémica. En fin, cosas
del todo incomprensibles si se piensan honestamente.

El otro pilar de nuestro mundo de valores es el
individualismo, sobre el que no nos extenderemos porque es de
sobras conocido, y que también tiene su fundamento en la
mercantilizacién de la sociedad, pues, como ya hemos visto, las
mercancias no se comparten: se venden. ‘

Pero el objetivo ultimo de estas paginas es conducir los
diversos argumentos hacia una reflexién sobre el trabajo social y la
politica social, ya que, de hecho, también el materialismo y el
individualismo han calado hondo en ella.

Cuando con el cambio de modelo toma cuerpo la Politica
Social del Estado del bienestar, ésta se basa también en un trafico
de mercancias hacia individuos individuales. De hecho, elementos
fundamentales de esta politica de bienestar, como el subsidio de
paro o las pensiones, han tenido por objeto garantizar el nivel de
consumo de la gente més desposeida de mercancias, y el nivel de
ventas de los que si las poseian. Pero también, si nos fijamos en el
sistema de salud o en el educativo —los otros dos pilares del Estado
del bienestar, junto con los subsidios de paro y las pensiones—, la
cosa no varia mucho. A la falta de salud no se ofrece un sistema que
trate con personas, sino uno que trata con enfermedades. Estas
ultimas tienen la ventaja de ser facilmente mercantilizables: cualquier
gerente de hospital, que ejerza, podria decirnos cuanto cuesta una
gripe o una hepatitis. Con la educacion, tres cuartos de lo mismo,
Pues si ésta tiene algun valor es porque se espera poder
intercambiarla luego por mercancias —via un buen empleo—, no
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porque contribuya a ninguna suerte de grandeza de espiritu. De este
modo, el Estado del bienestar, con sus subsidios, pensiones,
escuelas y hospitales, intenta paliar las importantes y fundamentales
desigualdades materiales que se puedan dar entre la gente poniendo
a su alcance un cupo determinado de mercancias. Contribuye de
este modo a disminuir las desigualdades materiales y, a la vez, a
materializar la sociedad.

Ademas, el Estado del bienestar y su politica social, tan
beneficiosa en algunos casos, es esencialmente individualista, pues
atiende al individuo pensionista, al individuo parado, al individuo que
tiene una enfermedad o al individuo alumno/a; muy escasamente se
preocupa de la familia, y no digamos ya de la comunidad. Esta vision
individualista tiene un importante corolario: en primer lugar, instala en
la conciencia del “perdedor” la idea de que el problema es suyo y
suya es la culpa; pero, ademas, pierde eficiencia, incluso en
términos econdmicos, con la compartimentacion de los problemas y
con la maquinaria burocratica que lo acompafia. De este modo, si ya
las necesidades de una sola persona estan distribuidas en un sinfin
de negociados y secciones, cual no sera el nivel de dispersion de las
necesidades de una familia, y no digamos de una comunidad.

En resumen, lo que uno quiere decir es, simplemente, que se
hace urgente un planteamiento de la politica social y del trabajo
social que, sin abandonar la lucha por una mas justa distribucion de
las mercancias, pongan un énfasis especial en destruir lo antes
posible los pilares intrinsecos de la conciencia y la subconsciencia
sobre los que se asienta su desigual reparto: un mundo de valores
construido sobre la materializacién del hombre y de sus necesidades
(sobre el consumo) y sobre la destruccién de su sentido de
pertenencia a una comunidad y a un medio ambiente, con los que
debe ser solidario y respetuoso.

Reivindicar la comunidad y el trabajo social en la comunidad,
potenciar los mecanismos de identificaciéon colectiva (la sociedad
civil), fomentar los valores de convivencia y solidaridad y luchar por
un reparto mas equitativo de los recursos materiales desde una
cultura no materialista: eso es lo que propongo.

Oscar Rebollo Izquierdo
Socidlogo
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FREUD, UEDUCADOR ESPECIALITZAT
‘I LA VIDA QUOTIDIANA

Quina idea! Quina bestiesa! A qui se li ha pogut acudir que
Freud tingui res a veure amb 'Educador Especialitzat! Amb les seves
teories recargolades, i qui sap si una mica perverses, entorn de la
sexualitat infantil (quan tothom sap que els nens sén, per definicid,
ingenus i angelicals), de la repressié (com si no n’hi hagués prou),
del super-jo exigent i maniatic de I'ordre, de la castracié (en quin
temps es pensen que vivim?), del desig de la relaci6 amb I'Altre...,
del dolor del viure...

I, no obstant aix0, fa uns quants anys que a quatre arrauxats
carregats de seny se’ls va acudir de crear un espai des del qual
donar entitat i contingut a la feina de 'Educador, des del qual anar
omplint de coneixements i d'instruments la seva tasca diaria; un
espai d’aprenentatge i també de reflexié; un espai dins el qual poder
discutir, confrontar, pensar, intercanviar i..., per qué no?, riure i
passar-ho bé plegats.

Es va pensar en un entorn fisic que acollis aquestes
intencions; es va pensar en unes matéries que donessin als
Educadors unes eines valides de treball i reflexié; es va pensar,
també, en les persones que, per la seva experiéncia, fossin les més
adequades per transmetre aquests coneixements. | entremig del fum
que els sortia del cap per tota aquesta feinada, es va anar dibuixant,
potser timidament perd amb fermesa, la imatge de Freud i les seves
idees desgavellades i van creure que podia ser bo per als
Educadors de coneixer-les.

Que podia ser bo que aquelles persones que tenen una feina
dura, dificil i compromesa sabessin que no es pot donar tot,
especialment el que no es té; que sabessin que els limits estan per
damunt de les voluntats, perd que només la voluntat de Ia feina ben
feta i del quiestionament permanent els pot superar; que coneguessin
els seus propis recursos com a professionals i com a persones; que
aprenguessin a tolerar les propies ansietats com l'dnic recurs per
contenir les dels altres; que sabessin oferir i donar, perd també
frustrar i negar, quan aixd fos el més convenient; que valoressin la
dignitat de la seva professié com el mitja més valid d’ajudar els altres
a valorar la seva propia dignitat com a persones.
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I, en un moment donat d’aquest procés, se’'m va proposar
(encara no sé ben bé per quins merits) que col-laborés en aquest
projecte i que aportés el meu granet de sorra per tirar-lo endavant.
Aixi es va iniciar el meu treball a I'Escola d’Educadors Especialitzats
de les Comarques Gironines.

He de confessar que de bon comengament estava una mica
espantada. Qué es podia dir de la teoria psicoanalitica als qui potser
no els interessava? Com explicar en unes poques hores conceptes
enrevessats i molt tedrics que normalment costa anys arribar a
entendre? Com ajudar els Educadors a connectar tot aquest
maremagnum d'idees amb la quotidianitat de la seva feina? La
resposta a totes aquestes ansietats va ser rellegir els textos tan
coneguts, preparar acuradament uns apunts, cuidar el llenguatge de
transmissié, buscar exemples que fessin més facil la comprensié i...
quina sorpresa!, descobrir que en aquest procés jo també estava
aprenent... Quina sorpresa i quin toc de realitat!

La segona bona sorpresa va arribar gairebé el primer dia de
classe, en veure que linterés dels “alumnes” feia desapareixer
moltes de les dificultats que havia imaginat; que els dubtes que
tenien i les ansietats que els provocava la seva feina eren molt
semblants als meus i que, per tant, era possible reflexionar plegats,
aportant jo, sobretot, elements de la teoria, aportant ells la seva
practica diaria.

No crec equivocar-me gaire si dic que aquesta impressié que
'Escola ha estat un espai de transicid, perd també de refiexié i
creixement per a tots, la poden tenir també altres de les persones
que van ser convocades per ensenyar el que sabien. Tots hem estat
una mica “ensenyants” i “ensenyats”, perd sense caure en la
confusid i en la barreja del “tots ho farem tot”, que hauria dut a un
carreré sense sortida.

Hem fet plegats un cami que ens ha dut a una sortida oberta i
plena de possibilitats, entre les quals cadasc( haura d'escollir.

Perqué ara us toca a vosaltres seguir. Ja ho sabeu:
“Caminante, no hay camino,
se hace camino al andar.

Al andar, se hace camino,
y al volver la vista atras,
se ve la senda que nunca
se ha de volver a pisar.

Caminante, no hay camino,
sino estelas en la mar”.

(Ja m’agradaria que aquests versos fossin meus, pero la idea
original és del senyor Machado. Meus sén només els errors de
memoria i la versié lliure).

Ha estat un goig poder recorrer junts aquest tros de cami.

Us desitjo a tots molta sort i un llarg recorregut per endavant,
en el qual es trobin alguns entrebancs, com dificultats a véncer i
dubtes per resoldre.

Margarita Pascual i Espinosa
Psicdloga




“L'opinié de lindividu sobre el ‘sentit de la vida’ no és
mateéria desdenyable, perqué en definitiva determina
tot el seu pensar, sentir i obrar. Ara bé, 'auténtic sentit
de la vida es fa palés en la invencible resisténcia
contra la qual topa [Iindividu quan obra
equivocadament. Entre aquests dos termes es
desplega la tasca de I'educacid, la formacié i la cura”.

A. Adler

La Introducié a la Psicopatologia per a Educadors
Especialitzats a I'Escola de Girona s’ha anat configurant, al llarg del
temps i a través de I'experiéncia, com una eina basica per a l'estudi
de la persona, ja que, si bé es fa dificil definir si s’esta
psicologicament sa o malalt, a la practica diaria 'educador es troba
en la necessitat de prendre decisions basades en aquest concepte.

L'Educador, en contacte directe amb la poblacio, es troba en
situacions de crisi, i les seves intervencions poden esdevenir
decisives, per tal com enfrontar una crisi pot aportar una maduresa i
una capacitat mes grans per superar conflictes o, contrariament, pot
donar una més gran vulnerabilitat al trastorn mental, la qual pot
desembocar en una conducta desadaptada i un gran patiment
psiquic.

Davant d’aquestes situacions, 'Educador ha de disposar
d'eines per detectar les crisis i de técniques per poder intervenir com
a agent potenciador de la salut.

Cal, doncs, des d'aquesta optica, desenvolupar una cultura
protessional, és a dir, trobar un marc de referéncia especific
relacionat amb la capacitat per abordar els conflictes amb un conjunt
de métodes i técniques.

La forma en qué un professional afronta una intervencié
depén de les funcions basiques de la seva professié, de la seva
formacio i de les propies caracteristiques individuals: sensibilitat i
experiencies personals prévies.

No podem negar que I'existéncia d’aquesta matéria ha estat
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sovint questionada, especialmen‘t per aquells que combreguen ap"nt:g
unes premisses cliniques i nosologlqyes dela psmqpatologla, pero si
entenem que la malaltia i la salut sén estats propis dels processos
vitals, que la malaltia no és una categoria absoluta_, que els conf[lctes
i les crisis son inherents a la naturalesa humana, i que poden ajudar
al desenvolupament de la persona, podem entendre que el seu
estudi esdevé Util, positiu i en concordanga amb el rol de I'Educador

Social.

Es ben evident que analitzar els estats me:nta|s, les facultats
del psiquisme huma i els trastorns que apgreixgn és una ta§ca dificil,
ja que, sense saber el “com” ni el “perqué”, |a vida mental s'expressa
de manera individual, Unica i original, la qual cosa fa que necessitem
la técnica i els coneixements objectius, perd alhora no podem
sostreure’ns a I'experiéncia personal, als sentiments i als afectes de
fanalitzador.

La classificaci6é de les diferents patologies {esd.evé, doncg,
des de qualsevol optica tedrica, enganyosament.si.mplls.ta,. perque
les caracteristiques de la ment humana, les peculiaritats mduyuc;uals,
els condicionaments comunicacionals i les propies caracteristiques
de l'avaluador configuren una complexitat que comporta una gran
dificultat per objectivar-les.

En definitiva, hem anat treballant amb la hipbt’esi que la Salut
Mental i la Malaltia van estretament lligades al procés vital, i com a
tals les hem definit com a situacions canviants i no estables.

Des de la perspectiva semantica, hem volgut qanviar el “Ser
malalt” per I'’’Estar malalt”, i ens hem esforgat, docents i alumnes, per
introduir una visié ecoldgica i dinamica de la salut. G. Bateson va ter,
ja passada la meitat del nostre segle, la seva Aproxin‘va.cm
revolucionaria a la comprensié de 'home utilitzant la teoria ecoldgica:
la Salut i la Malaltia sén processos dinamics que es donen en el side
sistemes oberts que interactuen entre ells i amb el seu context. Si bé
no es pot separar la malaltia del malalt, el mateix concepte _de
malaltia va lligat, paradoxalment, al de normalitat, si 'entenem dins
del context evolutiu i de la formacié de la personalitat.

Ens ha semblat que, a diferéncia de les tragedies classiques,
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on s6n els déus o el desti qui determina el desenllag i on
habitualment la lluita de 'home és en va, en la nostra cultura i en Ia
societat actual preval un cert control per part del subjecte, que pot
intervenir en la construccié de la propia “novella”, modificant les
seves capacitats personals, és a dir, els seus recursos,

Hem discutit, sense arribar a un ple acord, qué és estar s3
queé és estar malalt, i hem utilitzat diferents criteris, sense que cap
ens semblés del tot satisfactori.

Ha estat molt enriquidor per a tots parlar, des d’aquesta
perspectiva, de trets de personalitat comuns a molts Educadors, a
diferéncia d’alguns més propis d'altres professionals. Hem vist que ¢l
“dilema” obsessiu que planteja la psicologia dinamica entre
obediéncia i desafiament —que implica una alternativa emocional
entre la por a ser castigat i la ira pel fet d’abandonar els propis
desitjos i sotmetre’s a I'autoritat— comporta uns trets de caracter que
defineixen la personalitat obsessiva, com sén la pulcritud, la
puntualitat, 'ordre, I'escrupolositat, el colleccionisme, etc. Les
obsessions s6n el fruit de la defensa per l'aillament emocional. Es
tracta, doncs, de “sentir amb la ment”, per evitar la batalla al camp de
les emocions i els sentiments. Si bé amb el convenciment que no es
poden extreure més que impressions compartides amb els alumnes,
ens ha semblat que aquest patré esta forga allunyat d’aquells trets
que caracteritzen molts educadors, com sén I'exposicié a les
emocions, un cert desordre i dispersié i un patré defensiu més a prop
de la sublimacié i 'altruisme.

Ens hem trasbalsat reflexionant sobre el suicidi, sobre la
mort, i davant les vivéncies de I'inexorable pas del temps. Hem
valorat les diferents crisis que es presenten davant 'adolescéncia o
I'envelliment, al si de les families multiproblematiques o en
labandonament infantil.

Hem intentat analitzar I'estructura social que potencia
determinats trastorns, l'augment en els darrers anys de
determinades manifestacions, com I'angoixa, les depressions o
I'anoréxia. Hem vist que la resisténcia al trastorn mental pot
augmentar ajudant la persona o el grup a ampliar el seu repertori
d’habilitats afectives per resoldre problemes, de manera que es
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ui evitar recérrer a formes regressives ar]tispcigls 0 allunyades C!g

u?ealitat, en enfrontar-se amb situacions dificils, i evntar. la f‘O(mamo

?e simptomes neurotics o psicotics com una forma simbdlica de
resoldre els conflictes.

Ens hem distret, també, parlant del dormir, del sqmiar, dels
somnis, dels malsons i de la psicopatologia de la vida quotidiana.

Hem entrat, a través de diferents casos, en el mén de les
addiccions: les ludopaties, les toxicomanies i I'alcoholisme.

| hem pogut avaluar la gran importancia de la cura en les
primeres etapes de la vida i de la infantesa, per prevenir en la vida
adulta el dolor i la infelicitat.

Hem intentat posicionar-nos davant del patiment psiquic,
evitant els mecanismes més comuns, com l'allunyament, la negacio,
la confusié i Yomnipoténcia.

Hem pogut congéixer mecanismes profegsionals per minvar
I'angoixa, com sén el tecnicisme i la burocratitzacié.

Hem considerat I'educador com un agent de Sa!ut Menﬁal i de
suport comunitari, i hem pensat també en la necessitat de QOnar
suport als que donen suport”, establint i reivindicant espais de
reflexié, formaci6, supervisi6 i consulta, i ens ha semblat a tots que
n‘hem pogut treure un profit com a individus i una experiéncia
enriquidora per al col-lectiu professional. .

Imma Masip i Amorés
Psiquiatra
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LA POSTEDUCACIO, UN ACTE CREATIU.
L'ESCOLA D’EDUCADORS, UN ACTE CREATIU.

Voldria fer una aportacié a aquesta Miscel-lania no només
des de la nostalgia. Es tanca un cicle. | em vénen al cap moltes
coses. Per algunes d’elles, tres fites marquen el cami.

1.- Podria extrapolar al nostre context aquella dita:
“L'escola ha mort: visca I'escola!” Reymer.

2.- “Was bleibet aber stiften die dichiter”
(Allo que perdura ho funden els poetes) Hélderin.

3.- “Un réve c’est un reveil qui commence”
(Un somni és un despertar que comenga) Goblot.

Per desvetllar coses noves cal somniar una mica.
El somni és el palau dels desitjos.

Els desitjos sén necessaris per fer viure.

Adéu, Escola, ambit on podiem somniar

per despertar un corrent de millora social.

També hi ha somnis que no acaben amb un desvetllar.

(Ara el que segueix és per quan no pugueu dormir. Ho podem
anomenar “Elogi de la praxi educativa”).

(O alldo que faltava per quan s’hagi esbravat la resta d’humor i
d’'esperit darrera alldo més pragmatic i quotidia.

Aci voldria perdre gravidesa (!) i parlar una mica més enlla de la
quotidianitat a la qual sempre esta encarat I'educador).

.- EDUCAR I UTOPIA

“La creacié mai es deu a una felicitat;
és el resultat d’'una mancanga;

és el contrapés d'una angoixa

i s’inscriu en el buit que cal omplir
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amb un desig del qual s’espera el seu gaudir
i amb el fracas de la seva obtencié” o
(Pierre Rey, Una temporada con Lacan. Seix i Barral, 1990).

(Tot el que segueix voldria ésser una glossa d’aquesta cite_lcié. S!
voleu, doncs, us pareu aci mateix. Si seguiu i la torneu a llegir a la fi
del treball veureu que tota la resta han estat variacions sobre el
mateix tema).

L'Escola d'Educadors de Girona va néixer d'una mancanga.
Alguns que haviem treballat en grups d’exclusié social .sentn’em
I'efecte multiplicador que tindria dotar el “personal educatiu en un
marc no docent” d’'un bagatge per saber treballar millor I'alteritat, les
relacions.

També sabiem que educar era una de les professions
impossibles. L'art d’educar, Freud la colloca entre les professions
impossibles, al costat de 'art de la psicoanalisi i de I'art de governar.
Com diu C. Millot, “totes tres descansen sobre el poder que hom pot
exercir sobre un altre gracies a la paraula, i totes tres troben el limit
de la seva accid, en darrera instancia, en el fet que l'inconscient no
se'l sotmet, perqué el que ens sotmet és l'inconscient mateix”.
Quelcom es resisteix.

No tot es pot educar. No tot es pot curar, i no tot es pot
governar. Hi ha la irreductibilitat de quelcom (“das Ding”). L'educador,
com poca gent, sap dels limits, de xocar amb el real. Pero entorn
d’aquest impossible s'hi troben moltes coses. Dir-ne impossible és
assenyalar-ne I'aspecte d'inabastable. Es saber que es tracta d'un
repte que no es pot satisfer mai plenament. L'educaci6é, com un art
de saber intervenir, és una actitud constant d’invencié. Si ens
quedem amb la tensié que és educar sense estar oberts a
I'esperanga i a la utopia, quelcom no devem entendre d'educar. Si
restéssim només en la utopia, mancaria el despertar i el poder fer
despertar.

| em pregunto si 'Escola ha estat solament un lloc de
transmissié o si ha instituit un espai d'intervencié. Si és aixo segon,
la discontinuitat sera la multiplicacié. E! veri ja és inoculat al plasma.
El veri de la creativitat.
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Il.- EDUCAR | CULTURA

Admetem a grosso modo que educar és culturalitzar. Perd e
mot “cultura” és equivoc. Podem definir-ne dues accepcions de les
moltes que es debaten, conscients del tracte poc precis i de
I'incomponiment expositiu que emprem,

Cultura com a medi cultural:

Es una sedimentacié de coses ja assolides, talment un fetitxe que
heretem i usufructuem, “el cofret dels valors dels qui ens han
precedit”. (Aixi defineix la mort Heidegger). Mai no ho coneixem
prou, i es el nostre eix diacrénic, filogenétic, d’on podem extreure

molta saba. No hi estem d’esquena. Perd, com alienar-s’hi? Com no
estar-hi com somorts?

Cultura com a quelcom generador:
Es la superacié permanent de I'instint vers I'acte creatiu, integrador
de tot alid anterior, perd també sempre nou: cops d’enginy i

invencions que van deixant un rastre: gent més lliure, el progrés del
pensament i I'acte poétic.

Pierre Rey pot dir, provocador:

“La cultura és la memoria de la intel-ligéncia dels altres (...), la cultura

és continuitat (...), la creaci6, el seu contrari, és ruptura” (Obra
citada).

De I'experiéncia de I'escola que acomiadem en pot resultar
un conjunt d'unitats didactiques desnatades i en tetrabrik, o un altre
saber: I'educacié no és només tenir un discurs sobre ella, ni es
redueix a unes técniques educatives, siné “habitar-la” en sentit
heideggeria. Per ser educador cal haver-se educat. Educat és aquell
qui administra correctament les relacions, I'estar al mén, i troba la
forca per anar completant la creacié col‘lectiva. Educar és ésser
preséncia que entén i intervé amb subjectes desitjants.

Si acceptem que educar és entrar en lunivers de la cultura,
on és la porta d’entrada? per on comengar a educar-culturalitzar?

Freud ens diu, d’una forma paradigmatica, que la primera
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vegada que alga, en comptes de tirar un da,rd, va profe“rir un mgult vla
iniciar-se la cultura. Entrar en la cultura és, doncs, “renunciar |as
instints”. “La paraula cultura designa la suma :(otal de els

roduccions i institucions per _Ies qu_als la nostra vida s allunyg de la
dels nostres avantpassats animals i que serveixen per ass_ollr d;els
fites: protegir 'home enfront de la natura i regular les relacions dels
homes entre ells” (Freud, El malestar en la cultura).

L'educador en alguns moments s’ha de dedicar més a
treballar la renuncia als instints. Navega més aprop _de I.a roca de Igs
prohibicions. Aquesta rendncia a les satisfaccions instintives no es
total, siné “regulada” (en relacié amb la ||QI’)’ i meglatltzaQa},pel
llenguatge. Diu Hebe Tizio: “La ‘normalitzacio’ i la ‘integracio nlo
depenen de I'aplicacié mecanica de la normativa. Es tracta de la
relacio del subjecte amb la Llei, que per a la psmoa_nahsu és el Nom
del Pare, que introdueix la regulacié de les satlsfacmon,s. El Nom del
Pare no normalitza en el sentit d'una perfectq adaptacio, es tracta de
tenir en compte la diferéncia entre introduir una reg,ula.cno Qe les
satisfaccions i esborrar-les. Es cert que aquest procés |mpI!ca un
pérdua, pero també és veritat que posa un limit al _d_c,elS|g de l'Altre i
allibera el subjecte de restar a la mercé del seu caprici”.

(L'Altre: en majascula, perqué, més que pel fet d’'ésser algu
altre concret, s'accentua que ocupa una posic_lo o un lloc respecte al
subjecte. L'Altre = lloc on es planteja la veritat de la pregunta de
I'existéncia del subjecte).

Sovint I'educador, abans d'intervenir, suporta.la tensi6 d’'una
disjuntiva: “Féra bo optar per un deixar fer,o.no?, i quan posar el
subjecte en relacié amb la Llei, marcant .I|m|ts? Si mtenvmg puc
anullar la seva iniciativa, si no intervinc faig que no progressi". La
tasca de I'educador consisteix a trobar el seu just equilibri entre el
Caribdis del deixar fer i I'Escilla de la prohibicié” (Freud, Noves
licons de psicoanalisi).

(A l'estret de Messina hi ha dos perills: la roca Escilla i els
remolins de Caribdis). Com en la conduccié automobllls_tlca: hi ha
I'accelerador, que és estimular, i el fre, que és la contencié. Entre la
rauxa i el seny.
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Quan es treballa amb noies amb conducte i
problematlgues s'observa que les potencialitats ingi\igﬁgz}!smsem
moltes, perd que sota l'influx dels instints resten sovint atrapades on
actes pre—cultura'ls 0 anticulturals, supeditant la seva crea’tivitaten
agtltng defens_lv‘es respecte al medi. EI medi també té m F
d instintiu. Per aixd Frangoise Dolto ens planteja la questio: “No't
agressius o nois agredits?” L os

Després de tenir clara I'entrada, ens podem marcar un camj

La tasca educativa anira fent cami vers una meés gran

responsabilitzacié i una presa isi 5 iali
rospons p de decisions més Socialitzades del qui

Direm de forma rapida i quasi només enunciativa:

SocialIIJ&?]VIt-Strauss.situa entre I'univers de Ia naturalesa i I'univers del
ercer univers, el de la cultura. | aquest tercer univers no és

llenguatge és treball” (He ]

! gel, Fenomeno/og/a de I'Esperi

\I/_isgt;giado‘r‘Eopera_q,mb la paraula. El discurs analitza i sinteﬁ'tzaltl)a.
a (“Erlebnis”). Pel discurs es vehiculen (discorren) noves

possibilitats que
encertat. A1€ permeten una ruptura amb un passat no prou

czgﬁctllus €s van sedimentant noves invencions, nous progressos
q algun dels seus membres marca una ruptura amb inércieé

anteriors. També s'assimilen j <'i i : )
alienes. I s'integren innovacions d'altres cultures

Semblantment, les int i i
’ . , ervencions educatives s'adrecen
. eNCl a fer
que s'esdevingui aquesta possibilitat de ruptura de Ia inércia eo

€6

r

invenci6. L'educacié llavors prioritza l'emergéncia dels subjectes capagos
de reaccionar per anar superant els seus p(opls’esculls i e[s del medi i no
esdevenir ni homes-instint ni homes-massificaci6. Educar ¢és forjar agents
de canvi en el medi, superant temptacions d'inércia i possibilitant una

ralitat de formes de cara als individus concrets; no uniformatitzacié,
sin6 singularitzacid, per tal que puguin esdevenir com peces Gniques

dartesania.

iIl.- EDUCAR | SUBJECTIVACIO
(Del jugar al “jo”)

Sovint s’ha fet recurs per entendre les actituds educatives al
paper primordial del maternatge (Tosquelles). Es una combinacié on hi ha
aspectes externs i interns (“Umwelt”, ‘ambient’, i “Innenwelt”, ‘mén
interior’). Winnicott ens parla del jugar com un espai transicional entre el
mon exterior i I'activitat interna del nen. Els jocs relacionals preparen
projeccions i introjeccions. El nen, per mitja del jugar i de les
representacions inherents en el jugar, pot passar d'un ésser receptiu a un

ésser actiu.

El jugar primerament és una forma d'estar amb la mare.
| després és una forma d'estar sense la mare.

Jugar permet assolir més iniciativa.

Jugar permet entrar en el mén del “sentit”.

Cada vegada es valoren més els processos actius dels nounats en
les relacions més primerenques, ja abans del joc al qual ara ens
referirem.

Es la mare (objecte primordial), el primer objecte substituit per un
altre. Pel jugar el nen entra en el joc simbdlic, en el mén dels significants

(en el sentit lacania del mot).

Ens podem servir de 'ambivaléncia del mot “jugar”:

pot voler dir ‘fruir’ (en italia, “jocare”);

pot voler dir ‘unir’ (vindria de “iungere”) (Huizinga);

pot voler dir, segons I'is que se’'n fa en altres llengles (“jouer”,
“spilen”, “play”...) ‘practicar’, ‘anar dominant quelcom’... Per exemple, es
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toca bé una pega musical quan s'interpreten els seus ele’ments ,bel.lament
i quan se’n pot gaudir. | podem entendre el jugar corr)'l acte d'unir duesg
coses per tal que una representi I'altra (representgaCIo), I un acte amp
fruici6: una representaci6 fruida. Es en aquest ambit que el nen fg
invencions, quan el nen és capag d’elaborar I'abséncia de la mare jugant
amb un objecte, com si fos la mare, que marxa i torna, i pot insinuar amb
un llenguatge precari: “ooo! - aV” (la parla), “fort - da” (la llengua), mentre
llenga i torna a estirar un carret ligat a un cordil. (Freud, Més enlla dey
principi del plaer).

Ha fet una metafora, és a dir, ha emprat la llei de desplagament
del significant en una cadena significant. Si acceptem la definicié de
subjecte de Lacan —"un significant és alld que representa un subjecte
per un altre significant"—, la mare (objecte) és quelcom: el significant
“presencia-abséncia” per al nen (subjecte en posicié passiva). En el joc,
com en un somni, el nen fa un desplagament de significants: Ell (subjecte
en posicio activa) fa que el carret sigui quelcom: el significant “preséncia-
absencia”. Hi ha ruptura de progrés: no podria jugar sense la seva
“competéncia” respecte a la primacia del significant. Ha assumit de

I'exterior I'ordre significant, no inventat per ell, i que no és altre que
I'univers del llenguatge.

Ha fabricat una metafora. Ha assolit un acte creatiu. Ha exhibit
que alla hi ha un subjecte! Hi ha una ruptura, perquée hi ha més posicié
activa que en actes anteriors. Freud observa el fet. | el pot analitzar i
veure la magnitud que hi ha sota el gest. Es rinfant qui ha unit-fruit-
inventat. El subjecte crea quan es veu impel-lit per una manca.

Amb I'exemple del joc del “fort - da” de Freud i de les diferents
coses ja comentades, recapitulem i sistematitzem-ne algunes:

1.- Per I'abséncia de la mare (gracies a aquesta separacid), es fa
possible que el nen passi més clarament a ser subjecte actiu: queda
constituit com a subjecte: abans el nen era com l'objecte a merce i cura
de la mare. Passa de desitjat a desitjant.

2.- Després de la manca (abséncia de la mare), amb els succedanis, les
joguines, sempre hi haura com un buit, una resta perduda causant de la
repeticié de la necessitat. La joguina és un representant (representacid)
d'allé perdut, és a dir, dalld que vol (objecte del desig).
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uatge simpraxic s'acompanya Iapplé qmb I expr_eSS|’

> r/;\ar?zj; I‘Lesn\g/eu gmb elp“fort - da” (‘lluny! - acil’). S6n ordres: algu
ver “domina” quelcom. Pero també és inaugurar uns significants,
ue mots per mirar d’obturar la fallida d’un altre significant, de
Lfng'ecte primordial, la mare, impossible en gquell mo.ment. Ens
| objem en la via d'accés al simbolic. Accepta allé convencional: entra}
terg univers del llenguatge i, per tant, de la norma, de la Llei (Nom de

pare).

4.- A paﬁir d'ara les joguines i els mots donen suport a una ac}nwta’i
ré-inventada (invencié = troballa), de. retrobament per fer..%rciu. araei
desig en un altre escenari més prloplt, en aé:{ules(ta ﬁsiclgnsaeri/ az cJtliJ\glgitai
ii i ici ‘exterior del n
spai intermedi-transicional e.ntre | _
ientgrior. Escenificara “fantasies en accié c()jn P%C:rse?sC()eTﬁgﬁr’cj;?;
H y [ H H . 1 = er'v
ir, atacar, apoderar-se’n “divertint-se ; i . e
Xg?ectes i dels cF:)onceptes les seves necessitats d’alteritat, de relacié.

5.- Per la repeticié preten retrobar el plaer ja conegtut. Laec:smsgllg:g
de repeticié sempre ens avisa de queicom perdutque ens volem
tornar a procurar, no sempre escen,mcat de la mateixa naner (ma
mare (no) és el carret. | la superacié de la repetici6 ens ndica Jna
nova troballa de part del subjecte, i que aquest interior ol Soq
enriquit amb nous significants que pot incorporar (co

repertori conductual.

Els significants tradueixen vivéncies; i les vivéncies responbe,n
a posicions del subjecte: repetim on falta algun significant, .?_ ?\i
quan superem la repeticié, les comblnaCIc_ms.e’n cadena signi |czgIS
possibiliten la creativitat. Deixeu-m’ho dir aixi: educar sen%li'lé 2
intents perqué qui s’esta educant pugw,(gracnte;s.g riz)lnecr?rlr)ao?adena

ignifi jar “ ies” (repetici
nous significants, arranjar “avaries” | _ )
significa?\t, perque deixi de repetir i sigui possible un acte de progrés
subjectiu.

Educar, consegientment, no sempre sera que l'altre rebil),(iné)I
és impartir, donar..., potser és fer de catalitzador perque emerl%;aer el
geni, el subjecte, el creador que hi ha en cadascu |'me|fav|enen os
dels gestos que passen davaqt .nost,re. Freud no diu '(Sjl eta on en
questié havia fet intents no reeixits d'aquesta nova con Ltuc 2 abans
de la seva observacié. Els educadors saben dels mteln S i lo los
equivocacions del que es va desenvolupant, i saben del suport q
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cal donar quan no pot emergir el subjecte per raons di\’/erses..Peré,
ai las!, és la manca de ia mare que possibilita el progrés de l'infant.
(Que cadascu ara tregui les conclusions oportunes de la manca
Mare-Escola d'Educadors de Girona).

Quan parlem de preséncia-abséncia en I'ordre de Feducacié
no parlem d’'una abseéncia fisica, com en I'ordre del jugar que hem
presentat paradigmaticament, o aquesta referéncia a Ia fi de 'Escola,
D’educar per control remot, no em consta que s’hagi provat. “L’herbg
també creix de nit” (Shakespeare); perd abans ha fet sol i pluja. La
mare del nen abans s’havia servit d’objectes mediadors i metonimics
de la seva preseéncia i havia apostat de moltes maneres perqué es
poguessin produir efectes de ser. I, com ja hem dit, hi alternaven
abséncies seves obrint la possibilitat que el nen fos desitjant
(subjecte de desig). Educar és saber conjugar la “preséncia-
absencia” de I'Altre, i equivaldria a com I'educador intervé activament
0 sap el que es vehicula amb la seva preséncia expectant, com una
partitura musical és feta de notes i silencis.

Una altra cosa és la immediatesa dels efectes de les
intervencions educatives. En la practica educativa cal sembrar, que
sempre és abans que la collita. No sabem quan es produira la
ruptura de progrés. L'acte educatiu és la concurréncia de dues parts,
és un acte d’alteritat:

a) L'educador actua des de la posicié d'Altre. La seva presencia, les
seves intervencions, el seu discurs sén per produir efectes de ser. La
posicié de I'educador és esdevenir tot ell significant, sovint i de
moltes maneres. | en ocupar aquest lloc de I'Altre tramet,
inconscienment o més conscienment, la seva Weltanschaung, la
seva concepci6 del mén, la seva filosofia de I'univers. Saber habitar i
intervenir des del lloc de I'Altre no s'improvisa. Es podria parlar de la
densitat de la preséncia. Des de I'Altre es constitueix en instancia
permanent d'invenci6. Pero tot aixd esta en funcié del fet que el

subjecte es pugui qliestionar, esta de la banda de la interrogacio vers
I'educant.

b) Cada anella de la cadena educativa conclou quan la invencio,
I'acte creatiu, és del costat de I'educant superant inércies. La
resposta, l'auténtic acte creatiu, se situa de la banda del subjecte
quan esdevé en ell la produccié d’efecte de ser, la ruptura del progrés
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vencent a inércia, la reinscripcié significant del subjecte, sigui de dia,
¢igui de nit, tant si s'esdevé ara com dema. :

Estem ja en una altra riba de I'educacié. Pregunto: no féra Im|IIori
otser, parlar aci de posteducacié, tenint més en compte e punI
darribada i de progrés que el de partenga? .Aque,st neologisme X{o
remarcar aquesta altra ves§ar1t de_ les culminacions d act_qs creatius. Ha
tingut lloc un efecte d'existencia, una nova superacio o gfna nntoc\i,;
conquesta del subjecte en el _sybjgcte, nova reinscripcio significal i de
subjecte. Es una nova superacié existencial, pero tambe és una |rc1’vn acu?
que ens aboca a noves invencions ulteriors, la seva fita €s cap en ava;n ,
vers el futur, vers la superacié permanent o posteducacio. Si el llengual gle
és treball, gracies als nous conceptes, poden:l intentar elatz‘orar més els
continguts manifestos i subliminars que encabiem en el mot “educaci¢”.

V.- EDUCAR | PROGRES

O rutina o acte creatiu.

O etern retorn o voluntat de poder.
O repetici6 o posteducabilitat.
Mort i vida.

“P ¢ li costa tant a 'home de ser felig?

“J:rh?uﬁem donat resposta en indicar les tres fonts d'on ve el nostre
sofriment; la supremacia de la natura, la caducitat del nostre cos i la
insuficiéncia de les institucions que reglamenten les relacions dels homes
entre ells, la familia, 'estat i la societat... Mai r’10,<’jom|narem
completament la natura i el nostre organisme, que també n'és una part...
Davant la tercera font de sofriment, la de tipus social, no estem d|_spo§ats
en absolut a acceptar-la i no podem comprendre per qué les institucions
Creades per nosaltres mateixos més aviat no haur,nen dqsngmfn\cgr
benestar i proteccié per a tothom. (...) Es descobri que I'home €s neurotic
perqué no pot suportar totes les rentncies que li imposa la §oguetat en pro
dels ideals culturals. (...) El poder sobre la natura no és l'nica condicio
per aconseguir la felicitat humana. (...) Lhome és, com si diguéssim, una
mena de Déu carregat de protesis, prou magnific quan es posa tots els
Organs auxiliars, els quals, perd, no formen un tot amb el seu cos i de
tant en tant li costen forga maldecaps. En époques futures, molt
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llunyanes, es produiran nous avengos, en aquest terreny de lg !
cultura, d'una grandesa probablement inconcebible, que encarg |
faran créixer més la semblanga de I'home amb Déu. En interés de

nostre estudi, no volem oblidar que 'home actual no s’hi sent feli

en aquesta semblanga amb Déu” (Freud, El malestar en la cultura:
1930).

La tasca educativa és avangar assumint tot el que eng
serveix del passat (“educere” = ‘treure de’) i, també, postducabilitat
(“postducere” = ‘conduir més enlly’) perqué s’albirin nous paratges:

a) en la vida de cadascu, b) entre els subjectes, c) entre elg ;

col-lectius humans i d) amb tot I'ecosistema.

Observem les tres accepcions seguents:

1.- dur (“ducere” = ‘portar, conduir’): educar com a saber portar, |

acompanyar.

2.- educar (“educare”, emparentat amb “educere” = ‘treure a fora,
criar’): posa 'accent en el passat, en I'status quo, entés com a forces ;

d’estabilitat, en oposicié a forces de progrés de la posteducacio.

3.- postducar (“postducere” o “‘postducare” = ‘portar més enll3,
avangar’): posa l'accent en el terme “ad quem”, en aquesta ruptura
de progrés o de produccié d'efectes de ser, espai de les noves

invencions, de progrés del subjecte vers nous estadis d’evolucié
personal.

El mot “educaci6” és ara com ara una babel, i és susceptible
d’equivocitats. S’hi aixopluguen diferents referents. Voldriem
contribuir a descompressionar-lo i ordenar solament alguns dels
seus aspectes. |, en parlar de posteducabilitat, és possible una
escapada cap endavant, ni que sigui com una excusa per trencar

inércies i connotacions subliminars, i superar algunes neurotitzacions |

culturals, perqué, parafrasejant la citacié6 esmentada de Pierre Rey
(“L'educacié sovint és la memeéria de la intel-ligéncia dels altres”),
“Feducacié és continuitat...: la posteducacié, el seu contrari, és
ruptura”. Aixi mateix, s’han contraposat i compartimentat molt els
termes treball/oci, periode formatiu-educatiu/periode productiu...
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La postducabilitat és una actitud d’invenpié g’IobaIitzadora iun
tat de formacié permanent. La postd.ucabllltat és entesa com a
ggertura de P'ésser vers noves postducacions.

La postducacié: com a .accié'per desenvolupar les forces
subjectivadores, o art o sistema inductiu vers el.desen‘volupam?nttdcse
les potencialitats existencials enteses com a invencions o efecte
dexistir del propi subjecte.

Les postducacions, els seus fruits, com a moments gssolits
d'efectes de ser, noves superacions propies o emergencies del
subjecte.

La postducabilitat vol anar més enila del que hi ha ara i aci, fa
ruptura amb les contradiccions actuals | cgona floc a noves
invencions. Vencent la inconsméncug Qe la “cultura imperant”,
tendéncia d’allé organic a la inorganicitat, es _trebal[a entre les
respostes a les exigéncies vitals i |a reflexié objectiva (rad).

Ara potser es veu més clar que I'educacid, quan s'identifica
com una forma de culturalitzar entesa com a reduccionisme quasi a
la mera transicié, és caure en la “malaltia hi_stbrica”. no prou creativa i
massa pendent del passat (“consideracions inactuals
(intempestives) de Nietzsche, 1874).

Ara, davant noves formes de massificacio, d’idqqtificqcions
idolatriques-materialistes, més que mai la posftc.ipcabmtat és fer
subjectes, no subjectats i regressius. Hi ha possibilitats de s.u.bjec;g
quan hi pot haver discontinuitat, ruptura amb la massificacio
imperant: hi pot haver “diferéncies”, traces propies, estils varis, sense
quedar diluits andnimament ni atrapats en la queixa.

“El significant és alld que representa un subjecte per a un aitre
significant” Lacan.

Cadasct esdevé un significant per als altres subjectes, un
Subjecte per als altres significants. La postduc'ab!hta.t'es viure la
riquesa i I'aventura de la pluralitat: que cadascu sigui identificable
Pels seus trets definidors, no de formes d’gsser r_ngnllevades_
(identificacions), ni basades en I'oposicié sistematica, sind que pugui
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emergir el geni, I'estil interior, la saba de la illusié. Per damunt del
conformisme, dels topics i suposits, basant-nos en el sentit critic, cal
desenvolupar el pensament divergent o creatiu.

El treball social, sabent-se una de les professions
impossibles, s'inscriu en aquesta alteritat potenciadora vers
Pautenticitat del ser. La preséncia-abséncia de I'escola d’Educadors
de Girona n’ha esdevingut ja un significant.

Per acabar, voldria indicar tres coses:

1a. A les professions impossibles, caldra afegir-n’hi una de nova
(almenys pel meu cas i, segons diuen, de molts educadors socials):
escriure clar.

2a. Les meves mancances conceptuals, expositives i d'altres
d’aquest escrit confio que faran emergir més coses de vosaltres
mateixos.

3a. Un ultim pensament, manllevat de Rene Char:

“Desenvolupeu la vostra legitima raresa”.

Manel Palahi i Fabregas
Psicoleg
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L’'EDUCADOR ESPECIALITZAT | EL TREBALL
SOCIAL EN LA COI'IECTIVITAT

El meu pas per I'Escola d'Educadors Especialitzats de les
comarques gironines ha tingut un viscut i una significacié en tres
ambits, fonamentaiment:

—La participacié i relacié amb I'equip formatiu, amb moments
molt vius de reflexié i discussié en un grup pluridisciplinar; exercici
molt necessari i reivindicat pels TT SS, pero poc freqiient en la
practica quotidiana.

—La relacié amb els alumnes, que implicava dotar de
transferibilitat aquella practica i experiéncia viscuda perd poc
estructurada.

—La participacié en un projecte que, per la seva naturalesa,
tenia un principi i un final, que requeria entusiasme i dinamisme, que
implicava risc, i per tant incerteses i satisfaccions, i permetia la
flexibilitat i agilitat d’'una estructura simple.

La meva contribucié en aquest “aplec” pretén exposar
algunes de les idees que van ser centrals en el discurs amb els
alumnes i en I'equip formatiu. Es una aportacié des de la perspectiva
de I'Atencié Social Primaria i des d’'una visié de I'Educador com a
treballador social de medi obert, ambit en el qual ha treballat més
intensament.

En primer lloc, i atés que es poden donar diferents definicions
de treball social, algunes d'elles molt excloents, cal considerar que
utilitzem la definicié que permet integrar un conjunt d’actors i
professionals. Concretament, i tal com ho ha manifestat la professora
Carme Garriga en la introducci6 del llibre Treball Social. Conceptes i
eines basiques (ICESB,1989), considerem el treball social “com una
intervencié professional intencionada, racional i organitzada, que es
fa en una realitat social que s’ha de congixer i comprendre per
procedir després, juntament amb els implicats en ella, a transformar-
la o millorar-la. Va dirigida a persones, families, grups i comunitats,
per aconseguir aquella consciéncia de la seva situacié que els
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permeti plantejar les seves propies necessitats, explicitar les seves
expectatives i enfrontar-se a les situacions, de manera que puguin
aconseguir millores en el seu benestar”.

En segon lloc, hem d’aclarir que, malgrat que estem parlant d’'una
dimensi6 d'intervencié d'interés col-lectiu, en cap moment no es pretén
restar importancia a la intervencié individualitzada que realitzen els
treballadors socials. Aquesta dimensié col-lectiva ni s'oposa a la tasca
individualitzada ni vol ser-ne alternativa. Al contrari: sén complementaries,
estan estretament vinculades i 'una és referent de laltra.

La intervencié en el territori per un interés col-lectiu concerneix
molts agents, i cal aclarir quina és I'aportacié fonamental del treballador
social. Es el que en podriem dir la “qliestié de I'especificitat’ (1). Aquesta
especificitat del treballador social &s important d'aclarir sobretot en aquest
context de treball, ja que I'ambit d'actuacié és moit ampli i pot generar
dispersiod, les demandes sén multiples i diverses i finalment, els déficits
daltres serveis incideixen sobre la realitat que tracta.

D’altra banda, cal evitar que I'Gnica identificacié que es faci de la
intervencio sigui referida al tipus de poblacié que enclou, ja que aixd
indueix a restringir-ne I'aportacié i porta a engany respecte a
I'especificitat. Com s’ha dit més amunt, el treball professional es dirigeix a
tota la poblaci6, amb el territori com a denominador com.

Abans de descriure de forma concreta algunes de les aportacions
importants, cal tenir present que hi ha dos elements clau en la légica
d'aquest professional: la proximitat I la relacié amb una poblacié i un
territori concrets. D’aqui es desprenen molts elements del seu perfil, de la
formacié que li és necessaria, de les seves funcions i habilitats.

Algunes aportacions importants:

A.- En referéncia a la poblacié i al territori, el treballador social ha
de tenir una gran quantitat d’informacié, observacions i valoracions, fruit
d'una practica d'aproximacié als individus, families i grups; per exemple:
grau de mobilitat, elements de solidaritat quotidiana, economia, rituals
col-lectius, problemes especifics, ritmes, etc. També ha d’estar al cas
de les relacions entre grups o fraccions socials, i de la relacié del
conjunt del territori envers contextos més amplis.
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B.- Quant als serveis, accions i recursos humans, ha de
conéixer la relacié que existeix entre la poblacié i els diferents
serveis existents, les seves disfuncions, el nivell d'utilitzacié, les
demandes que arriben de forma indirecta... Igualment, el treballador
social ha de conéixer els elements que identifiquen el teixit social
concret, I'existéncia de personatges significatius i la seva influéncia.
El treballador social ha d'estar-hi present, en aquest entrellat. Li cal
saber, aixi mateix, quins sén els factors de resisténcia o
predisposicié davant els temes col-lectius, les formes de comunicacié
interna de la poblaci6. Tot aquest coneixement no s'improvisa, siné
que demana una perilongada relacié, en proximitat a la poblaci6, i
una entretinguda observacié de les formes d’organitzacié social.
També el treball individual aporta grans coneixements del que és ia
comunitat, la vivéncia de les relacions amb els altres i amb I'entorn.

C.- Respecte al conjunt de planificacions del territori, el
treballador social pot partir de la hipotesi que el fet de treballar les
disfuncions, problematiques, marginacions,... en proximitat i
quotidianitat i en el marc de les relacions, li permet aportar en els
ambits de planificacié d'interés col-lectiu reflexié, analisi, elements
avaluatius i propostes. En aquest sentit, és essencial registrar i
avaluar la practica amb els col-lectius més desfavorits, ja que aixd
proporciona elements vitals per contribuir a politiques d'interés
col-lectiu.

D.- En referéncia a processos d'associacionisme i
dinamitzacié social, el treballador social ha de tenir els contactes
necessaris i ha d’haver detectat els centres d'interés que poden ser
motor de dinamisme social. La capacitat d’organitzar, de posar en
comu, d’entrelligar interessos és cabdal en aquests treballs.

E.- Pel que fa a la visibilitat i sensibilitzaci6 respecte a una
poblacié més amplia i a un ambit territorial més extens, el treballador
social ha de fer possible donar a conéixer les dinamiques, els
interlocutors, les accions que es duen a terme. Ha de treballar per
I'acostament entre realitats que moltes vegades es desconeixen
matuament i s’apliquen prejudicis reciprocs.

En definitiva, el perfil que es proposa de treballador social és
diferent del que es contempla en I'estricta aplicacié de normatives o

77




de funcionalitat d’'un servei d’atencié primaria; és a dir, del perfil que
es desprén d'una logica que pretén aplicar una politica sectorial des
de serveis socials. La proposta que fem es desprén més d’'una optica
local, de desenvolupament social i de treball social d’'interés
col-lectiu, a partir d'una poblacié i d’'un territori concrets.

La politica i els serveis de tipus social sén un dispositiu més
del qual s’han d’estirar recursos, perdé no sén el marc ni I'ambit que
determinen les funcions ni el rol del treballador social sobre el
territori. En aquest sentit, el treballador social no és I'Gltim operador
en I'aplicacié6 de mesures socials dissenyades en un sistema
complex de prestacions, siné que a partir del seu treball, en
proximitat i relaci6 amb un territori i una poblacié, i conjuntament
amb els diferents agents i afectats amb els quals treballa, participa
en una concertacié local que ha de definir les politiques i els
dispositius que poden ser més eficagos per aconseguir un benestar
en les multiples dimensions que aquest ha d’abastar.

Aixi, la logica local trenca amb una concepcié disgregada i
compartimentada que a nivell institucional d’'altres administracions
tenen en referéncia al benestar social. Es I'aportacié d'un treball
transversal, inter-arees, inter-institucional i que mobilitza els diferents
agents que a nivell local participen en la dinamica sdcio-econdomica.

El treballador social, en aquest context, té realment reptes
importants al davant, entre altres revaloritzar la seva funcié i
professié al costat d’altres técnics que operen en aquesta dimensié;
fer valer la seva especificitat, el rigor en les seves dades, registres i
avaluacions; sortir de les competéncies residuals en qué sovint se’l
col-loca, i poder accedir als debats que realment sén determinants
en materia de planificacié local.

També s’ha de dir que el treballador social, per poder fer
aquest treball, necessita unes condicions laborals i unes disposicions
estatutaries adaptades a aquest tipus d’intervencié. Seria llarg de
tractar aquests aspectes en profunditat, perdé a ningd no se li escapa
que gran part de les funcions que hem descrit i els objectius que s’ha
de plantejar aconseguir demanen una disponibilitat, flexibilitat i
dedicacié tals que requereixen considerar-los especialment. Per
posar un exemple: en una institucié publica, aquest treball no es pot
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realitzar amb un horari tipic de funcionari.

D’altra banda, també cal considerar que aquesta classe de
feina implica un desgast personal important i una necessitat de
reciclatge per poder donar respostes eficaces.

Per acabar, vull expressar el meu agraiment al conjunt de
persones que durant la realitzacié d’aquest projecte m’han ajudat a
créixer, a aprendre i a iniciar amistats que van més enlla de la
temporalitat de 'acci6.

Amadeu Mora i Duran
Treballador Social

(1) Treball Social. Conceptes i eines basiques. Diversos autors. Editat per ICESB, 'any 1989. |'apartat a qué
:—AS fa referéncia correspon al tema 8 de I'area de treball social, del qual sén autors M. Casadevall, J. Justi A.
ora.
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EDUCADOR ESPECIALITZAT—EDUCADOR SOCIAL

¢Parlem del mateix professional quan diem Educador
Especialitzat que quan diem Educador Social?

Segurament el cos professional tindra moltes coses a dir-hi,
el tema sera objecte d’apassionades discussions en els dos anys
vinents, en els quals s’ha de configurar I'estructura i I'organitzacié del
futur Col-legi Professional d’'Educadors Socials.

Voldria embastar algunes idees que al llarg dels anys que
m’he dedicat a la formacié d’Educadors Especialitzats s’han anat
configurant a partir del permanent contrast entre els conceptes i la
practica professional dels Educadors.

Amb la intencié d'aportar claror al confusionisme que hi havia
entorn de I'Educador Especial I'any 1975 (o sigui, ja fa molt de
temps), varem (1) fer I'esfor¢ de posar negre sobre blanc, algunes
idees que manejavem en La praxis de la Educacién Especial, llibre
en alguns aspectes obsolet perd en d'altres encara util.

Molt al comengament del text, quan es parla de les formes
que pot presentar la deficient elaboracié de I'estructura de base de la
personalitat, es diu: “El nen subjecte d’educacié Especial sera aquell
que, degut a diverses circumstancies: familiars, socials,
genetiques..., necessita que I'etapa centrada sobre I'estructuracié de
la personalitat sigui prolongada, ja que els processos es deuen
realitzar o bé no s’han realitzat, o bé s’han realitzat malament. Pel fet
que prolongar aquesta activitat més enlla dels moments adequats
representa un esforg especial, tant per als nois com per a la societat,
anomenem aquest tipus d'educacié Educacié Especial”.

Aquest ultim paragraf podria haver estat escrit d'aquesta altra
manera: “Pel fet que prolongar aquesta activitat més enlla dels
moments adequats vol dir que els nois retarden I'accés al mén
simbolic, que és el que obre el cami cap a I'autonomia i per tant cap
a la vida social, anomenem aquest tipus d’educacié Educacié
Social”.

T

Tant el que va ser escrit en el llibre com el que acabo d’escriure
ara son textos correctes. En canvi, sén diferents. On deu estar la
diferéncia?, quin és I'element que ens permet passar de I'expressio
“educacié especial” a la d”’educacié social’ sense cometre incorreccié?

F4l]

Quan posem l'adjectiu “especial” a “educaci¢’ és perque aquesta
demana un esforg especial, tant per als nois com per a la societat. En
aquest cas s'esta posant 'accent sobre un aspecte metodologic que ens
ha de servir per arribar a aconseguir un objectiu.

Quan a I'Educacié se li posa un qualificatiu, el que es fa és
assenyalar justament 'objectiu que es busca aconseguir amb I'esforg
especial: la socialitzacié de les persones que per diverses causes tenen
dificultat per accedir a la vida social.

Plantejat aixi, trobo que I'expressié “Educacié Social” és més
adequada i que reflecteix millor cap on va la feina de 'Educador, pero
aixo implica també posar-se d’'acord sobre el valor de Fadjectiu “social”,
quan el posem al costat del substantiu “educacié”.

Sobre I'adjectiu “social”

En el text damunt esmentat, en I'apartat on es parla de les
funcions que haura de desenvolupar I'educacié especial, es defineix que
la genuinitat de I'educacié especial es troba en el fet de donar atencié
especifica als problemes d'estructura de base de la personalitat, ja que
aquesta és la constant en tots els ambits i medis de 'Educacié Especial.
Perd després, en repassar el text, ens vam sentir obligats a afegir-hi una
nota a peu de pagina que deia textualment: “Ens referim, naturalment, a
la vessant del tractament de la problematica interna. Donem per
descomptat I'altra vessant del treball de 'Educador, de caracter més
social; aquella que es centra en l'origen social de la inadaptacié i en les
coordenades socials que fomenten el seu manteniment i dificulten el seu
tractament. Vessant que, en conseqiiéncia, deu implicar una clarificacio i
una accid sobre l'estructura social (les seves lleis, els seus defectes, els
seus interessos i les seves alienacions) i proposar replantejaments i
alternatives respecte als llocs socials de la inadaptacié: la familia,
I'escola, el barri, el treball i la mateixa institucié d’educacié especial”.




Aquesta vessant social del treball de I'Educ '
aquells moments d'impuls de canvis socials i poll'ticzd:r: igsirffenn};acﬁls -l
certes cgnIusmns_gue circulaven a I'época. Si ladjectiu “social”arlr
l,exp‘resglo Educacio Social” s'agafés en aquest sentit, podria desvirt e
I'essencia mateixa de la feina de I'Educador, i per tant ailb que havia esué:

escrit per eliminar confusions no t i
, . an sols no les imi iné
n’hauria generat de noves. nauria efiminat, siné e

Com s’accedeix a Ia vida social

Es evident que acom i a
o panyar els nois perqué accedeixin i
> evidel : . al
social és I'objectiu de tot proces educatiu. En el cas de I'Educacié So\c(,ligi:1

sera fer-ho fins alla on sigui i
; : possible, sabent que i
d'entrada— no arribarem gaire lluny. HE Ten molts casos ja

dl rt' ' 1A b ' #“, I.t tJ! '" d H I

fingut eg\fg’rgasre 3Zopvol dir, enfjre moltes coses, que aquests nois no han
rocessos de construccié interna OXi
que els hagin introduit —adeq mon adul oo e
_ . uadament— en un mé
permeti una vida social satisfactoria. men adlt que els

oferir S;‘ag:]b?e\g:le giern?ue' !adtalsca educativa que se’'ns encomana és
( -S€ ¢ aclo del mén adult, de maner
introduccié permeti realment la vida social. ® U6 aquesta

projecteg‘ r\:%gsagensﬂ' Et}rr?bem olr’ie_?tacions pedagogiques —responent a uns
ys explicits— on hi ha Ia id i i

bons exemplen, ea que si els nois tenen
» adults exemplars a qui imit

S exem ar, podran fer b

socialitzacié. Els Educadors, tot i ix¢ int em, on [0

_ . , tot i que aixd sovint no h iCi

Intervencié educativa, hi fem i oo, et la

cio. _ ) em jugar els aspectes de -
exemple” o “constituir-se com a model”. P ° posarse com a

er ajudgfgrll’ ;g?é Sai;lbr,nec’)sterg tlrteballlant utilitzant estructures especulars, i
2 n adult, a la vida social ialitzacio :
utilitzar estructures simboliques. (2) /8l sodaltzaci, a fata

Utilitzar estructures especulars seria, doncs, oferir-nos nosaltres
com a models, intentar fascinar els nois per la nostra vida, per la nostra
pellesa, per 1a nostra forga, per les nostres proeses, ... Per aquest cami, el

ue fem és posar trampes als nois, en les quals poden caure per la
fascinacio que els produim, i aixd és caure en il-lusions imaginaries.

Si les relacions humanes es mantenen duals, amb el perill de
guedar enganxats f'un a I'altre en una situacié agradable (falsament
agradable), no permetrem l'accés al mén adult.

El desig de crear o recrear una estructura especular, a dos, es
troba en cada un de nosaltres i a tot arreu en el transcurs de I'evolucié de
'home. Deixar-se anar a aixd o, encara pitjor, fomentar-ho com a
estratégia educativa és construir estructures que no deixen créixer.

La socialitzacié no es pot fer per la creacié d'aquestes
estructures, siné com s’ha dit més amunt: per la de les estructures

simboliques.

La funcié educativa ha d’estar concebuda de manera que hi hagi
(sera diferent per cada grau de desestructuracié o deterioracio) els
elements que permetin la referéncia a partir de les satisfaccions i de les
gratificacions (funcié acollidora, materna), perd sense permetre que hom
hi quedi enganxat. Perqué aixd no passi, cal introduir la Llei (funcié
limitadora, paterna), que certament és generadora d'insatisfaccions i
ingratituds, perd aquestes és possible tolerar-les i acceptar-les perque
s6n introduides (han de ser-ho) des de la funcié acollidora.

Fer jugar conjuntament aquestes dues funcions, conjugar-les
adequadament, és treballar a través d'estructures simboliques, que son
les que permeten realitzar els processos de socialitzaci6, d'accés al mon
adult, en oposicié a les estructures especulars, on no es conjuga res.

Aconseguir aquests processos és complir alld que es diu que
hem d’acompanyar els nois perqué circulin per circuits normalitzats, pero
per circular cal que puguem entendre que hi ha un codi que limita, encara
que en alguns moments l'infringim.

Fent aquestes dues funcions esmentades (I'acollidora i la
limitadora), 'Educador es converteix en l'adult que substitueix aquells
83




' 4 m'hagi posat molt en els adjectius que
adults a qui toca fer aquestes funcions. L'educador només Pot f, Elnﬁ;aqﬁglﬁat del gub%tantiu “educador’, espero que hagi
aquesta substitucié de manera que sigui til al noi. Si no ho fem 5./| assenyale de aramatica.

i | edat clar que no parlava de g
el sotmetem a un nou adult que no |i permet passar del ConCreta‘ qu
I'abstracte, i aixi no pot accedir, per la via del simbélic, al mén ady

per tant, no hi hem guanyat res. Antoni Julia i Bosch

Educador Especialitzat
JUn adult que només és comprensiu, que protege;,

excessivament el noi, que vol ser el seu amic, és un adult Que
s'enganxa al noi o que permet que el noi s’enganxi a I'Educady,

cosa que impossibilita el seu procés cap a 'autonomia.

L'Educador és un professional Que es converteix en un aqy
que significa (simbolitza) el mén adult amb el qual el noi s’hayp
d’articular. L'Educador —no la Marga o I'Enric, o..— és algy Que
significa una altra cosa: per aixo és greu que, quan un noi eng
insulta, ens ho prenguem com un insult personal i intervinguem ,
partir d’aixo: es tracta d’una intervencié en relacio amb el que jo séc
no pas en relacié amb el que jo represento, amb allo que significo.

Les intervencions de I'Educador han d'estar en funcié del que
representa, del que significa, per tal que puguin ajudar els nois —
subjectes d’aquest tipus d'educacié— a accedir a la vida social, que
els és més dificil que als altres nois perque els adults que han trobat
al llarg de Ia seva vida no els han servit per fer-ho.

Si preval en I'adjectiu “social” el sentit que fins ara hem
desenvolupat —el de procés intern realitzat a partir de les relacions
establertes amb els adults proxims, conjugant les funcions acollidora
i limitadora—, la denominacié d”Educador Social” pren el sentit que
li donavem al comengament de Fescrit; aix6 és, assenyalar I'objectiu
que es busca aconseguir amb l'esforg especial: la socialitzacié de les

persones que per diverses causes tenen dificultats per accedir a la
vida social.

Si, en canvi, en I'adjectiu “social” €és preponderant el sentit . jal. Editorial La LLar del
y y . . : i6n Especial.
que varem escriure en la nota a peu de pagina assenyalada méS | (1 isiare BRAVO, Dolors RENAU i jo matsix, a La Praxis de fa Educacion ESP
amunt, podriem caure en I'error de pensar que posant els nois en | L oats oer on Francese T
contacte amb situacions col‘lectives, de vida “social”, o canviant les (2) Aquests conceptes han estat m°ﬁb‘ﬂf§f SZ? Editorial Fundamentos, perd
condicions socials de I'entorn estem treballant per la socialitzaci6 | Sy reedscacin Grapeutca. p
dels nois.

OSQUELLES en el seu llibre
malauradament exhaurit.
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EL DRET EN LA FORMACIO DELS EDUCADORS

Va ser I'any 1989, si no em falla la memoria '
demanar de collaborar amb I'Escola d'Educadors Esbggiglifzeag .
les comarques gironines. Feia poc que m'havia traslladat a Gironde
pero coneixia la trajectoria i el prestigi de I'Escola, i per tant v
proposta em va omplir de satisfaccié. ’ g

~ Ens varem posar a fer un primer esborrany de
tenia com a objectiu general oferir als estudian%/s ungr?r?s':ﬁg]nignute
basics que els permetessin tenir unes nocions d’aquells aspectes ds|
dret més re_zlacnonats amb la professié, per tal que els fos atil en e'
treball diari i els ajudés en la interpretacié dels fenomens socialg

dels quals el dret, com a conj i
el , junt de regles de conducta obligatori
n'es un element fonamental. gatories,

El primer programa, del curs 1989/90, es va
set unltatsg no_cions generals del dret, les éntitats (jjt?rsi%'i?qsusjsr elg
responsabilitat juridica dels educadors, el dret constitucional i el éret
estatutari, la legislacié catalana de benestar social, i els aspectes
juridics relacionats amb la infancia, els minusvalids i éls vells.

f Al IIarg d'aquests anys de docéncia el programa es va anar
re o.rmulant i reestruqturant, encara que el nucli essencial va
continuar sent el mateix. Per tal de deixar constancia del que va

significar aquesta matéria en la darrera etapa de I ,
i : : escola,
seguit una sintesi del contingut: P ola, se'n fa tot

L'estructura politica i administrativa de ’Estat espanyol

En' aquest tema es pretenia oferir una visié clara del mode!
dechratlc, autonomic i social que estableix la Constitucié, com
tampe de I'estructuracié general de I'Estat. Per aixd s'analitzéva el
contingut de la Cfarta Magna pel que fa a la conceptualitzacié6 i als
principis de _Ia politica social en els diferents ambits (seguretat social,
serveis socials, assistencia social, etc.) i sectors (familia, infancia,
Joventut, disminuits, tercera edat, etc.), i aixi mateix els’aspectes

competencials i de financament del nou E i .
autondmic. ¢ stat descentralitzat
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Nocions generals de dret

Amb el desenvolupament d’aquest tema es volia facilitar a
ralumne una nocié general del dret, un coneixement de les seves
fonts i de la jerarquia de les normes, com també una visio giobal de
les diferents branques en qué es divideix el dret, especialment de les
més relacionades amb I'ambit social.

La legislacié social de Catalunya

Partint de I'Estatut d’Autonomia i dels seus plantejaments
socials i competencials, s'exposaven les principals lleis aprovades
pel Parlament de Catalunya en materia social (Llei de serveis
socials, Llei de proteccié de menors. Llei d’ordenaci6 sanitaria, etc.) i
organitzativa (Llei d’administracié institucional de la sanitat i de
Iassisténcia i els serveis socials, Lleis d’ordenacié territorial, etc.).
També es tractaven les disposicions reglamentaries del Govern
catala en matéria d’ordenaci6, finangament i participacié en 'ambit
social i socio-sanitari, i també I'estructuracié de I'actual protecci6
economica i les convocatories d’ajudes i subvencions.

Aquesta visié de la legislacié catalana es procurava
contrastar amb els principis i normes d'organismes internacionals, i
amb les d’altres paisos, i també relacionar-ho amb els nous
fenomens de crisi i fallida dels sistemes de proteccié social.

El dret de la familia i la infancia

Aquest tema, tan relacionat tradicionalment amb la professio,
es tractava a nivell de declaracions, tant internacionals (declaracié
de les Nacions Unides sobre els Drets del nen) com constitucionals i
autondmiques (Drets de la infancia proclamats pel Parlament catala).
A nivell més concret, s'analitzaven els aspectes civils (minoria d’edat,
patria potestat, institucions tutelars, adopcions, etc.), i també eis
penals derivats de conductes atemptatories contra els menors.
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Aspectes juridics relacionats amb les persones amb disminucié

Respecte d'aquests col-lectius, es facilita el coneixement de
la Llei d'integracié social dels minusvalids (LISMI), com a a liei de
caracter integral que estableix les bases i els principis d’'atenci6 |
proteccié a aquestes persones. També s'informava de I'abundant
normativa de desenvolupament a nivell estatal, i especialment de les
peculiaritats que estableixen les disposicions catalanes.

La proteccié juridica a la gent gran

Pel que fa a les persones grans, s’oferia una visi6 del sistema
global de proteccid, des dels diferents ambits normatius: laboral,
seguretat social, sanitaris, serveis socials, civils, familia, etc., i també
es donava una visié6 comparada amb la legislacié dels paisos del
nostre entorn.

La responsabilitat juridica dels educadors especialitzats

Desenvolupant aquest tema, relacionat directament amb el
moén professional, es pretenia que els educadors tinguessin un
coneixement clar de les seves responsabilitats civils, penals,
administratives o laborals derivades de les seves actuacions
professionals, tant pels actes propis com, en alguns casos, pels
aliens, com també de les precaucions que cal prendre, especiaiment
davant els sistemes d’assegurances.

Aix0 és basicament el que al llarg d’aquests anys s’ha
impartit als estudiants d’educador. Encara potser seria millor dir que
aquests son els temes que hem compartit i debatut, perque,
certament, les classes es convertien molt sovint —com ha de ser—
en debats de qlestions vives i vitals relacionades amb el dret, en els
quals haig de confessar que vaig descobrir noves perspectives. La
majoria dels alumnes tenien una dilatada practica com a
professionals que els permetia d’exposar casos reals en qué
s’havien trobat, i aixi omplien la fredor del dret.

Per acabar, vull agrair a la direccié de I'Escola la confianga
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que m’'ha dipositat durant aquests anys, als col-legues el tracte que

m’han dispensat, i a tots els alumnes la seva companyonia,
comprensié i alegria. Finalment, cal felicitar 'equip fundador d(_e
’Escola, que amb visié de futur i grans esforgos ha aconseguit
I'objectiu fixat: portar el vaixell-escola al port de la Universitat de
Girona.

Antoni Vila i Mancebo
Advocat
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LA PSICOMOTRICITAT ES
UNA EINA DE TREBALL?

Massa sovint es desbanca el paper del cos en el procés
educatiu, en favor d'una dimensié intel-lectual que la nostra societat
valora i potencia perqué és “productiva”.

El procés educatiu és, sobretot, el resultat d’'un conjunt
d’adaptacions muatues entre educand i educador que generen
sensacions, emocions i afectes, imprescindibles en el despertar
d’una bona relacié amb el mén exterior.

La representacié d’aquest mén és, maigrat el que imposi
aquesta societat, una barreja de tres dimensions, en esséncia més
importants: la corporal, I'extracorporal i la temporal, i totes tres
ordenen la maduracié de cada individu.

No és dificil descobrir que aquesta parella privilegiada,
educant-educador, s’interrelacionara al llarg del procés educatiu,
inventant un codi-joc conscient i inconscient de mirades, sons,
gestos, contactes, actituds toniques... que es barrejaran
continuament amb altres “produccions” afectives i intel-lectuals:
l'auténtica comunicacié.

L'educador ha d'intervenir per fer evolucionar les estratégies
relacionals del noi o noia, compensar les seves mancances i assistir-
lo a I'hora de descobrir formes diferents d’expressié.

Aquesta intervencié consisteix a participar activament
d'aquest dialeg, que sera més “corporalitzant’ com més primari sigui
I'estadi en qué es troba I'educand. L'educador entrard de mica en
mica i per la porta gran en el contingut que simbolicament el noi
expressa a través del seu moviment i el seu estar-tonic.

El paper del cos en aquests moments sera el punt de partida
per a l'accés a una pluralitat d’emocions i vivéncies de tota classe
que s'aniran succeint dia a dia, en I'’entramat que configura tota
relacié de creixement bilateral.
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El cos de 'educador sera el contenidor i referent dels
desitjos, conflictes i manques del subjecte, el vago que el reconcilia
amb I'espai i el regulador de temperatura de la confrontacié amb si

mateix.

El cos de 'educand sera sempre el laberint on I’educad’op
amb temor i amb fascinacié a la vegadaz njaIQara per perdre-s’hi,
com el mirall incommovible de les propies limitacions.

Carme Jornet i Guinart
Educadora Especialitzada
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APRENDRE ENSENYANT
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LES COSES NO SON PERQUE SI!

hi El curs 88-89 iniciavem la nostra col-laboracié amb I'EEE.
D'aleshores enga hi hem participat cada curs, impartint diferents
g moduls a I'entorn del tema del desenvolupament infantil.

Quan se’'ns va demanar de fer una aportacié en aquesta
Miscel-lania, encara estavem impartint un modul de formacié, i se’'ns
van acudir diferents idees com a temes de reflexié lligades a la
practica docent (als continguts dels moduls, a la relacié educativa,
etc.). En canvi, en el moment de posar-nos a escriure, quan ja fa un
temps que hem acabat la nostra tasca docent, ens hem trobat fent-
nos diferents reflexions que no ens haviem fet al llarg de tots aquests
anys, i pensant sobretot en com ens ha marcat a nosaltres el pas per
’Escola, més enlla dels moduls i dels continguts concrets. Potser
perqué quan una cosa s’acaba t'adones més d'alld que ha suposat
per a tu. Pensem que aquesta certa distancia (en aquest moment
encara poca) ens permet fer una lectura de les coses que mentre hi
estavem directament implicades ens era impossible de fer. Els fets i
les coses es resignifiquen.

Un d’'aquests fets és el motiu pel qual varem iniciar la nostra
col-laboracié6 amb I'escola, per qué s’ha mantingut al llarg de tots
aquests anys i el pdsit que ha deixat en nosaltres. Quan varem
iniciar aquesta tasca desconeixiem en gran mesura el mén de
I'educador especialitzat —la nostra experiéncia provenia del camp
del que avui s’anomena educacid infantil—, i ens trobavem que
haviem de transmetre i treballar el tema del “desenvolupament en la
primera infancia” amb persones que en la seva gran majoria no
treballaven ni havien treballat amb infants d’aquestes edats.

Pero, a partir d’'aquests dos llocs aparentment distants, s’ha
. ' pogut anar elaborant una forma peculiar de transmetre, reflexionar i

aplicar els conceptes basics a I'entorn del procés d’estructuracié i
i desenvolupament del subjecte huma, intentant donar-ne una
dimensié més amplia, que implica poder utilitzar aquests conceptes
per analitzar i entendre el comportament huma, més enlla dels
comportaments infantils. | aix6 pensem que ha estat possible —pel
marc en que ha tingut lloc, 'Escola d’Educadors Especialitzats, que
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ha donat un lloc especific important al desenvolupament de la
persona en la infancia— pels alumnes, que no assistien a 'Escola
perque si, sind que hi havia una implicacié personal en la formacié, i
perquée nosaltres tampoc no varem iniciar la nostra col-laboracié amb
PEscola perqué si, sind que hi havia un desig per part nostra de
donar i trobar el lloc de la primera infancia en aquest camp. La
confluéncia d’'aquests tres pols és el que ha permés que la
transmissié d’'un saber hagi estat quelcom creatiu.

Al llarg d’aquests anys, la nostra evolucié professional ha
estat cada vegada més vinculada al camp de la intervencié psico-
socio-educativa. Aquesta orientacié pensem que no és quelcom alié
al nostre pas per I'Escola. Endinsar-nos en aquest camp a través de
la relacié amb les persones, professors i alumnes, moguts per
Finterés per re-pensar, formar-se i millorar la seva tasca, pensem que
ha estat un factor que té a veure amb aquest recorregut. Ens ha fet
més evident la importancia i el lloc que ocupa el treball en els
primers anys, ens ha permes evidenciar algunes de les limitacions
que té, i també trobar noves possibilitats per dur-lo a terme.

Per tot aixd, pensem que per a nosaltres ha estat molt
important el pas per I'Escola d’'Educadors Especialitzats, i des d’aqui
volem agrair a tots els companys “de viatge” la possibilitat que ens
heu donat de participar en aquest projecte.

M. Angels Doménech i Pou
Maria Domingo i Manero
Pedagogues

FORMAR-ME PER FORMAR

Fer una tria de sis anys de records relacionats amb I'Escola
d’Educadors de Girona no és tasca facil, perd si aixi m’ho demanen, bé
hauré de fer I'esforg.

Us voldria parlar del meu primer contacte amb la docéncia. Ho
recordo com si fos ara: el bategar del cor, 'escalfor a la cara i trenta
parells d'ulls mirant-me. Vaig acabar amb la cara i la roba plenes de
retolador vermell, més que no pas la pissarra... Va ser meravellosament
horrorés.

Bé, potser que comenci pel principi. M’havien fet 'encarrec d'una
sessié de dues hores per substituir I'Alfons Martinell. Havia d’explicar
quelcom tan senzill com “LINFORME PROFESSIONAL”. Un cop vaig
haver acceptat, em vaig adonar que allo (I'informe), que jo havia fet cents
de vegades, no sabia qué era. Més ben dit, no sabia quin era el seu cos
conceptual i formal. Mare, ajudeu-me! En quin merder m’havia fotut...!

El repte, pero, era en si mateix fascinant. Volia dir aprendre a
conceptualitzar, aprendre a preparar una classe, aprendre a explicar-la;
en definitiva: aprendre tantes coses, que F'entusiasme i la por em van fer
posar a treballar de valent.

Va arribar el dia. Jo portava sota el brag quinze fulls D-4
mecanografiats a doble espai, i alhora dins el cap tot un seguit de passos
imprescindibles a seguir: presentar-me, demanar disculpes pel fet de ser
novella en la materia, passar llista, etc, etc... Estava preparada. Tenia
davant meu dues hores d'un meravellés espai formatiu.

El que jo no sabia era que passats els primers deu minuts ja
hauria esgotat els quinze fulls, a més de tenir la ment en blanc i no saber
qué més dir. Em volia morir; bé, si més no, amagar-me la resta dels cent
deu minuts que encara quedaven.

No em pregunteu com ho vaig fer, perd amb una forta aspiracié
naso-bucal vaig comengar a parlar i, sense temps per acabar, es van
exhaurir les dues hores de sessi6. Ja estava, tot havia passat.
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La meva experiéncia no és Unica. Sortint d’aquell espai que
tant m’havia fet tremolar, m’'esperava I'equip formatiu de I'Escolg
(amb un café calent), per animar-me i fer-me saber les seves
primeres experiéncies en el dificil mén de la docéncia. Em vaig sentir
realment cuidada.

Avui, quan em poso davant d’'un grup ja no em pinto la cara i
les mans de retolador; quan la tremolor em ve a trobar i comengo a
suar, he aprés a aspirar profundament i deixar que les paraules facin
la resta. He aprés que no és por, siné respecte vers la gent que ting
davant. He apres la responsabilitat que implica saber donar alldo que
s’espera.

Esther Ferrero i Bosch
Educadora Especialitzada

98

“Las personas que no lo saben
todo tienen que estar en lo cierto”

Bé, fou d’'una manera forga casual que em vaig trobar
involucrada en un projecte social, sense que m’hagués plantejat mai
l'opcid de treballar i formar-me com a Educadora Especialitzada.

Va ser 'any 1973. El meu marit va obtenir una plaga de
mestre a la Colonia Agricola Santa Maria del Vallés, a Llica d'Avall
(Vallés Occidental), dedicada a I'atencié de nois i dependent del
Tribunal de Menors. La meva relacié amb el projecte comenga d’'una
manera forga informal: el nostre habitatge es trobava dins la
institucid, i jo en aquells moments no estava en situacié laboral a ple
temps, ja que compartia la feina amb la crianga dels meus fills; fou
aixi, doncs, a poc a poc i quan els menuts m’ho permetien, que em
vaig anar apropant al que més tard esdevindria la meva professio.

Realment vaig tenir “sort”; la sort de coincidir en aquella
instituci6 amb un Educador Especialitzat format a Franga que,
mitjangant una bona qualitat técnica, va coordinar la resta de I'equip
a I'’hora de construir un marc institucional que permetés de portar a
terme un treball de renovacié psicopedagogica del centre. Aixd al
nostre pais, a I'any 1973, era una bona trobada!

Uns anys després, vaig assabentar-me de I'existéncia d’'un
Centre de Formacié d’Educadors Especialitzats, a Barcelona, on la
formacié es dirigia sobretot als educadors en practica. Fou aleshores
que vaig incorporar-me a l’equip de treball de la institucié i vaig
comengar la meva formaci6.

M’atreviria a dir que el fet de rebre una formacié dinamica i
participar paral-lelament en el treball institucional és un bon principi
per al futur treball del jove educador. Per aixd manifestava més
amunt la meva “sort” dins d'aquest camp: la sort de realitzar una
formacié d’Educadora Especialitzada alhora que participava en un
treball institucional al costat de professionals ja formats que em
donaven un bon referent.

Després de treballar en diferents ambits, vaig coincidir a
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Girona amb un col-lectiu de professionals del treball social preocupats per
la formaci6 d’educadors a les seves comarques, on es detectavy
I'existencia de persones que exercien com a educadors, perd sense
formaci6 especifica. D’aqui la meva participacié en I'elaboracié i posada
en marxa del projecte d’Escola d’'Educadors Especialitzats de Girona.

L'experiéncia com a formadora m’ha enriquit en la mesura que
amb altres professionals hem reflexionat sobre la figura i la funcié de
I'Educador Especialitzat i la seva incidéncia en el camp psico-social: i
també sobre la manera com al llarg del temps s’ha adaptat a noveg
demandes i necessitats socials.

Entre la formaci6 rebuda a Barcelona i la realitzada a Girona hi ha
elements i concepcions comuns, malgrat la distancia en el temps. Perd
voldria fer esment d'una qliestié que em continua preocupant: que en la
funcié que desenvolupem cal tenir molt clar que la formacié no s'acaba
mai, que cal formar-se permanentment, i que no és només una qilestié
d’'obtenir una titulacié.

La formacié ha de ser un element de creixement personal i ha de
posar en conflicte I'educador amb ell mateix i els seus coneixements, per
tal d'adquirir recursos per poder comprendre la dificil tasca de relacionar-
se amb persones amb dificultats.

La formacié no és res en si mateixa: adquireix valor en la mesura
que I'educador I'utilitza com a referent, i no com a dogma.

A proposit d'aquest fet, val a dir que he vist educadors que,
pensant que ja s’havien “format”, un cop acabats els estudis,
manifestaven una seguretat —potser defensiva— en les seves opinions i
intervencions a vegades perillosa. La formacié i el saber no ho sén tot,
com ens recorda Maud Mannoni:

“Ningun titulo (ninguna formacién universitaria o técnica)
puede garantizar al adulto que afrontara con toda serenidad,
incluso con competencia, su relacion con el nifio lamado anormal.
Todo conocimiento que haga de él un especialista incluso corre el
riesgo, en un primer momento, de alimentar las defensas del
adulto, y de ocultar un efecto de verdad inherente al discurso
sintomatico del nifio”. (1)
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En el treball institucional s'observa el conflicte que suporten
els educadors per intentar entendre-ho tot. L’educado.r format hg de
conviure amb els conflictes i acceptar que la seva _mtervencno no
sempre és per resoldre el que ell voldria. En relaci6 amb aquest
conflicte, B. Bettelheim diu:

“Tenemos que abandonar esta imagen que nos forjamos
de nosotros mismos, la del caballero sin miedo que triunfa
sobre el dragén de la locura, y admitir que s6lo somos
humildes educadores. Tal vez arranquemos algunas malas
hierbas y plantemos algunas flores, pero no vamos a crear el
maravilloso jardin de rosas inmortales con el que suefa el
paciente y tal vez cada uno de los educadores”. (2)

Per acabar, voldria donar les gracies a tots aquells que han
confiat en el projecte de I'Escola i hi han participat com a alumnes,
professors o col-laboradors, i que han fet que aquest projecte fos una
realitat.

Tinc I'atreviment de pensar que tots plegats hem contribuit a
aclarir una mica la dificil tasca de I'Educador Especialitzat.

Teresa Castanys i Jarque
Educadora Especialitzada

(1) MANNONI, M., Un lugar para vivir. Ed. Grijalbo. Barcelona, 1982.
(2) BETTELHEIM, B., Con ef amor no basta. Nova Terra. Barcelona, 1973.
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L’EDUCACIO ESPECIAL:
UN APRENENTATGE DOCENT

Els meus contactes amb el Centre de Formacié d’Educadors de
Barcelona, primer, i amb IEscola d'Educadors de Girona, posteriorment,
han estat un aprenentatge fecund, progressista i innovador en el camp de
la docéencia. | aixd ha estat aixi fins al punt de trobar-me i de sentir
emocionalment que la pedagogia no és tant la transmissié d’uns
coneixements del qui sap i coneix vers el qui no sap i vol aprendre, sing
que en l'acte pedagdgic es déna indefectiblement una interrelacio
indefugible entre 'alumne i el professor.

A Tlinici de la docéncia en el Centre de Formacié d’Educadors de
Barcelona vaig arribar a entendre i a posar en practica el que avui és el
lema fonamental de tota didactica, | especialment de la meva: “Si algu et
demana aigua, no n’hi donis; més aviat ensenya-li el cami de la font".
Aquest lema vesteix i configura els parametres del carisma que esta
connectat a tot acte pedagégic; tant se val si aquest es realitza a 'aula, a
la institucié o al carrer.

He arribat a comprendre que qualsevol intervencié social, sigui de
I'ordre que sigui, o és un acte pedagdgic, en el sentit de donar un
protagonisme a la persona sobre la qual es vol fer una intervencié, o bé
és caure i adoptar posicionaments que, tot i mantenir una certa eficacia,
s'obliden de I'educand: la repressié, el correccionalisme, la imposicié de
models, la filosofia de la contencié.

Aix0, que sembla tan evident, quan s’explica des d'un paper com
ara aquest és molt exigent en la seva aplicacié empirica i quotidiana;
precisament perqué es parteix d'una lectura de I'ordre social que
questiona sistematicament la bondat d'allé que es dona per evident i fet:
la col-lectivitat que ens ha tocat viure genera, per causa de les seves
contradiccions internes, models alternatius de vida que sén tan legftims i
legitimables com el model del consentiment que es presenta com a
“normal’”, “esperable” i “indiscutible”. La intervenci6 social feta des d'una
perspectiva que no sigui pedagodgica cau faciiment en el burocratisme, en
la modelitzacié de la vida social Gnica i indiscutible i en la negaci6
sistematica de la diferéncia.
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En la meva practica pedagdgica en el mén dels qui es
dediquen a l'educacié anomenada “especial’, he aprés que no es
tracta tant d'imposar models, valors culturals o normes prescrites
com de proporcionar recursos personals i socials amb la finalitat que
la persona sigui més lliure a I'hora d’escoliir les seves pgrsonals
opcions. L'acte pedagdgic o és un pas endavant vers la llibertat o
acaba essent una pressié o una contencié més en la lliure cursa vers
el benestar social de les persones. Mal que ens pesi, un acte
pedagogic enfocat des d'aquesta perspectiva fa que la desviacié
social sigui en tot cas encara un acte de lliure eleccié.

Tinc massa coses viscudes que seria impossible sintetitzar en
aquest paper. Potser n’hi ha prou amb el que s’acaba d'insinuar de
manera timida, perd decidida.

Potser només em queda agrair a tants educadors i tantes
educadores andnims que hagin contribuit amb les seves
interpel-lacions a fer que personalment arribés a compren_dre que la
pedagogia és, per damunt de tot, un acte de suprema i sorollosa
llibertat; i aixd malgrat 'escandol que socialment provoca que hom
s'aferri i sostingui una perspectiva que collectivament i lluny del mén
de l'educacié “especial” es fa tan dificil d’entendre.

| afegir-hi potser que no hi ha dues pedagogies —la
generalista i I'especialitzada—; només existeix un Ganic model
pedagogic extrapolable i aplicable a tota mena de situacions socials
quotidianes. 4

Raimon Bonal i Carbonell
Socidleg
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RECORDS

Escric amb el boligraf nou de Reis. Ara no tinc excusal

Quan en Toni va dir-me de fer una ressenya per a I
Miscel-lania, la proposta em va agradar. No sé escriure gaire bé, per
tant una proposta tan amplia esta dins les meves possibilitats.

Ara, perd, em trobo com sempre: vaig fent voltes i em costg
escriure el que vull dir.

Quan penso en I'Escola d’Educadors, em vénen diverses
expressions al cap: aprendre ensenyant, sentir comprenent, créixer
compartint, comunicar.

Recordo la primera etapa per I'Escola, quan acompanyava
Joan Palet en el grup de sensibilitzaci6. Va ésser la possibilitat de
formar-me en la practica dels grups al costat dell.

Sovint admirava la seva capacitat “tendrament”: saber
comunicar aspectes dificils d’acceptar sense que fos ofensiu.

D’alguna manera, el fet d'acceptar que tot alld que és huma
ens pertany —en mes o menys mesura— facilita que puguem tolerar
el que sentim.

La segona etapa per I'Escola va ésser en el grup de
psicodrama, ara fa dos cursos, amb I'Enric Gonzalez i la Merceé
Perich.

D’aquest grup recordo amb especial afecte un dia que, al so
de la musica, ens haviem de moure simulant una planta que creix.

Aquell original jardi oferia tota mena de plantes: les de
creixement lent i progressiu, les rapides, les de parades i
arrancades, les que a voltes fan marxa enrere, les que no volen —no
poden— créixer, les que quan maduren s'expandeixen i floreixen en
tota la seva esplendor, les que...

Y

Ens va fer reflexionar sobre la necessitat del desig per
créixer, aquest desig que primer ha} estat d’'un altre per després
esdevenir nostre: també en la importancia de poder acompanyar en
el procés de viure, de madurar..., com a voltes educar és
acompanyar en el trajecte vital.

Mariangels Vila i Plantalech
Psicologa

105



IMPRESSIONS DE LA MEVA COI'IABORACIO AMB
L’ESCOLA D’EDUCADORS
ESPECIALITZATS DE GIRONA

“Fent memoéria dels grups de sensibilitzacié”

Durant el curs 91-92 vaig col-laborar amb Pep Mateu, g
I’Esqola d'Educadors, en el modul “La psicopedagogia de les
relacions grupals”. Després d’unes sessions tedriques per condixer
els conceptes basics de la teoria dels grups, vam experimentar
breument una dinamica de grup de sensibilitzacié.

L'any seglent varem participar en un seminari de formacié
permaner]t,‘o.rgamtzat per la Fundacié SER.GI, que duia per titol “Els
estats psicotics i el seu tractament”. La forma de treball va ésser
grupal. L'objectiu d’aquest grup era analitzar les vivéncies

emocipnals que comporta el treball amb persones afectades de
psicosi.

La meva experiéncia, doncs, en el marc de I'Escola, va ésser

b_reu, quant a temps, pero intensa, pel que em féu pensar, sentir i
viure.

Una de les coses més enriquidores, per a mi, va ser veure
que ensenyar també vol dir aprendre. A uns els pot semblar obvi, a
d’altl"es estrany; per a mi va ser una descoberta. Mai no havia pensat
qedlcar-me a la “formacié”, i encara penso que el cuc de
I’ensenyament no el tinc, perod si, en canvi, la déria pels grups, que
és la meva forma habitual de treball, en la modalitat de “grups
terapeutics”.

En feines com la d’educador, on es treballa amb la relacid,
penso que la formacié en grups és basica per aprendre a adaptar-se
a les relacions de grup. En aquest sentit, crec que I'Escola ha donat
la possibilitat de coneixer des de la vivéncia els mecanismes tan
complexos del funcionament grupal, incloent en la seva programaci6
“grups de sensibilitzacié”.
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Tots i cadascun dels grups tenen la seva historia: neixen,
creixen i es mantenen o es dispersen.

La pertinenga a un grup fa que cada individu es posicioni
respecte als altres, des de les persones que tenen un pes especific
perqué el grup els l'atorga, fins a aquelles que des del seu “silenci”,
“soicot” o abséncia voluntaria evidencien o glestionen aspectes del
grup dificils de tolerar.

Cada grup té els seus propis mecanismes per resoldre les
“resisténcies” o ansietats basiques que sorgeixen i sovint frenen el
mateix procés evolutiu. La manera que té cada grup de resoldre la
seva “conflictivitat” és el que fa que cada grup esdevingui unic i
irrepetible.

Ara voldria exposar-vos algunes de les reflexions que sorgien
després d'algunes sessions i que sovint comentavem amb el meu
company.

En el grup del seminari sobre la psicosi, vam veure que un
dissabte al mes era insuficient —el temps entre sessié i sessid era
excessivament llarg—. Aixd va provocar un nivell d'ansietat alt i
“innecessari”. Vam témer que el grup es desfés. Afortunadament, el
grup va superar les dificultats i va poder trobar camins de sortida.

Quant al grup de I'Escola d’Educadors, ens vam trobar amb
la dificultat ja sabuda de fer “grups” en Centre de formacio.

Calia superar la contradiccié d'una disciplina imposada que
consisteix precisament en un espai on s'estimula la lliure expressio.

D’altra banda, ens trobavem amb un grup ja constituit, amb
unes relacions preestablertes entre els seus membres.

Aquestes circumstancies marcaven d’alguna manera les
caracteristiques que tindria el grup (homogeneitat, cohesio,
dificultats per a ser critics).
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o Amb tot i aixd, crec que el grup va superar les contradiccions
inicials i va arribar a bon port.

Penso que els nostres objectius inicials s’hauran complert si
hem sabut transmetre algunes de les idees del que és un grup, des
de I'’experiéncia, i com pot esdevenir una eina de treball j
coneixement.

D’acord amb Bion, crec que els fenomens grupals existeixen
independentment que els individus es trobin o no reunits. El que sf
és necessari per estudiar i analitzar aquests fenomens és que el
grup es reuneixi.

Un grup, finalment, és sempre un repte, una aventura. La
vida soterrada del grup —desitjos, fantasies...— és la que marca
finalment la propia dinamica, perqué un grup és quelcom més que la
suma dels individus que el componen, i aquest quelcom indesxifrable
és potser la seva “esséncia”.

Gloria Serra i Dorca
Psicologa
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CARTA A L’EQUIP DE FORMACIO

Queridos compafieros y compafieras de la Escola
d'Educadors Especialitzats de Girona,

En primer lugar, quiero agradeceros la posibilidad que me
habéis brindado de colaborar con la escuela, asi como de hacer esta
reflexién.

Han sido muchos los momentos que he dedicado a pensar en
este escrito, y me he decidido finalmente por responder a una
pregunta que tiene dos direcciones, dos protagonistas —los alumnos
y yo— y un factor comun, la formacién.

Por una parte, debo confesar mi satisfacciéon al comprobar
que ha sido el factor comun, la formacién, lo que mas me ha
acercado a los alumnos.

Mi interés por transmitir los conocimientos que he ido
asumiendo durante los afios de ejercicio de la profesiéon ha
encontrado en los alumnos de la escuela a unos interlocutores, a un
auditorio profesional y critico, que con sus preguntas y aportaciones
ha conseguido aumentar mi nivel de compromiso. He sentido como
constante que a la par que transmitia, recibia, que a la vez que
ensefiaba, aprendia.

La escuela y sus alumnos han conseguido para mi lo que yo
pretendia para ellos con mis aportaciones: mas formacién y mayor
compromiso con el saber acerca de Ia profesion. Gracias.

Espero que mi trabajo haya servido para generar nuevas
preguntas y haya colaborado de alguna manera en la andadura de la
profesion. Ese era mi interés.

Para terminar, y con la idea de transmitir algo de lo recibido,
quiero dejar constancia de la buena acogida que he experimentado
en una escuela que se ha distinguido, entre otras cosas, por no
cerrar nunca sus puertas a los profesionales que nos hemos formado
fuera de la Universidad y que no por ello hemos querido renunciar a
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nuestro compromiso en relacion a la promocién social de los sujetos
de la educacién.

~ Contio en que la nueva Diplomatura en Educacién Social que
se imparta en Girona sea capaz de recoger la experiencia y el
trabajo realizado por vuestra Escuela.

_ _Qpn los mejores deseos para el futuro, siempre a vuestra
disposicion,

José de la Rosa Casado
Educador
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UN APRENENTATGE ESSENCIAL | PLE

La meva participacié activa a 'Escola d’Educadors de Girona
no ha estat una casualitat.

Tot va comengar fa molts anys, després de diverses
experiéncies en el camp educatiu, i més concretament després d'un
any de treball com a educadora en un centre de menors, on les
moltes dificultats i dubtes i la manca de respostes que vaig trobar en
la practica professional van ser el detonant que em va fer abandonar
una feina que d'altra banda m’apassionava. Va ser en aquell moment
que vaig adonar-me de la urgent necessitat de trobar una resposta
formativa especifica per a aquesta professid.

Just aleshores se’'m va proposar de participar en el projecte
que després esdevindria 'EEE de Girona. De llavors enga no he
deixat de treballar-hi.

M’agradaria remarcar els dos pilars que crec que han estat
vitals per desenvolupar la meva funcié com a secretaria
administrativa a I'Escola: una certa experiéncia professional prévia,
d'una banda, i de l'altra la participacié en 'Equip de Formacié de
I'Escola.

Una de les tasques importants de I'Escola ha estat acollir,
informar i donar a conéixer a les persones que s'interessaven per
aquest model de formaci6é una visié6 gens aséptica del nostre
projecte. En aquest sentit, 'experiéncia professional que expressava
més amunt constituia un punt de seguretat per poder comunicar i
transmetre amb conviccié i confianga aquest projecte. Transmetre la
informacié volia dir generar un interés engrescador i il-lusionat.

En el si de I'equip he viscut I'altra experiéncia basica: la
relacié i la participacié que va generar el projecte i la seva
dinamitzacié; hores intenses de debats, de reflexions i discussions
per elaborar i lligar tots els punts d'aquesta complexa maquinaria.

Es evident que en el conjunt del projecte I'element basic és el
que compon el grup d’'alumnes. A partir d'aquesta valoracio, calia
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plantejar-se una especial i privilegiada dedicacié adrecada a fer de
les relacions i el tracte amb els alumnes una de les activitats
fonamentals: era una forma d’expressar el grau de consideracié vers
alumnat. Malgrat tot, la quotidianitat de les coses fa que t'hagis
d'ocupar d'altres aspectes no per més mecanics menys necessaris:
gestions administratives i organitzatives. En tot cas, totes aquestes
tasques a vegades pesades eren faciliment suportables, perqué per
sobre hi havia una idealitat, un equip de persones i el convenciment
que el nostre projecte tiraria endavant.

Per la casa comuna d’aquest projecte hi han anat passant
alumnes, professors, col-laboradors, amics, propostes i desitjos, fins
a omplir-la. Viure-hi entremig ha estat apassionant i enriquidor. Un
gran aprenentatge.

Cesca Ballart i Capdevila
Secretaria Administrativa de
I'Escola d’Educadors Especialitzats de Girona
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MELODIA

Record, meméria, espai, joc, vivéncia, desig: pais intern i
extern. Se’ns barregen com una macedonia de diferents gustos i

Ja tenim I'escena: iniciem un viatge diferent gent, hi ha
moltes sensacions que es barregen: il"lusié, por, sorpresa, vergonya,
curiositat, inquietud, neguit, proximitat, distancia, iguals, diferents...
Cada persona pot representar una d'aquestes Sensacions, perd dins
nostre tenim totes les noteg d'aquesta melodia. En escoltar-la, el que
importa és el conjunt de tots els sons, i cal el silenci per sentir-la.

aventura de algin procedimiento capaz de abrirnos un cambio
hacia el encuentro de nuestros semejantes”.

Pierre Bour, £/ Psicodrama Y la vida

En el viatge ens parem i fem “una roda viva: mirem l'altre, el
reconeixem, el sentim i, quina Sorpresall, podem pPosar-nos en el sey
lloc, gaudir de trobar-nos i ser autenticament espontanis.

Els de Psicodrama:

Enric Gonzalez i Buch. Psicdleg

Mercé Perich Perramon. Assistent Social
Mariangels Vilz i Plantalech. Psicdloga

_r

i er

Ja que e’m brindeu aquesta oportumtat,.gs vmalé fI?ersts:dbaé

rés deqfer una valoracié cr.l’tica de Ia. meva r\g ran,écé e o
ﬁgzgola fou per a mi una etapa important i que ara,

la pena de donar-vos les gracies.

. . N e
Va ser dura, perqué ni vosaltres ni jo mateixa no creiem q
la singladura que estava fent arribés a bon port.

O ’

horitzons.

Marta Puig i Pedragosa
Educadora Especialitzada
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Voldria fer arribar, amb aquest article, el meu sincer
agraiment a tots aquells que en el decurs de la historia de I'Escola
d’Educadors Especialitzats de Girona (la Nostra) n’han constituit
part, i especialment a aquells que han dedicat els seus esforgos per
conduir la “nau” a bon port...

Amb aquesta voluntat ha estat elaborat el conjunt de
pensaments i idees que integren aquest redactat.

Hom, que ha arribat al final de la formaci6, té 'oportunitat de
contrastar-ne amb alguns companys de les diferents promocions el
resultat final.

Sovint, les reflexions que m'arriben tenen una construccid i
una lectura forga critiques, en el seu sentit més primari i estricte. Vull
dir que, escoltant-los, costa de trobar-hi, d’entrada, observacions
positives, de reconeixement i/o elogioses vers la funci6 global, final i
academica de I'Escola. Sents, per exemple, frases com ara aquesta:
“Després de tres anys d'estudiar, et sents com si els teus esforcos
haguessin caigut en un calaix sense fons”, és a dir, sense cap
recompensa; o bé: “Es com si hagués perdut el temps”, fent
referéncia a la mateixa idea.

Personalment, crec que és una manera obtusa i dura de
valorar el que I'Escola ha representat com a institucié formativa:
institucié formativa —no ho oblidem— que es va endegar sense cap
voluntat lucrativa ni egoista, siné amb la clara intencié d’omplir un
buit perillés que hi havia —que hi ha— en el marc professional de
I'atencio a persones amb dificultats per articular-se amb la societat.

Particularment, sento i crec que I'Escola ha estat
categoricament una font inesgotable d’eines i recursos, d’'una
importancia cabdal i qualitativa, que dificilment hom trobara en un
altre ambit formatiu i académic.

Honradament, crec que sense I'Escola hauria anat forga
“coix” a I'hora d’esmergar voluntat, vocacié, interés i capacitat
d'eficacia i d’eficiencia professional.

En ocasions, quan hi ha oportunitat de contrastar diferents
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reflexions a propdsit de I'Escola, el que faig.é's recordar i, explica(
quin va ser el meu interés quan vaig descobrir i saber dg 'Escola, i
fent memoria, explico que necessitava ada_ptar i adequar
professionalment les energies ideologiques i human‘es que
afortunadament sempre m’han acompanyat, pero que,
professionalment, en aquesta nostra dedicacio particular i especial
hom no ho pot sustentar tot.

Per tant, el meu interés no anava tant en la direcci6 de
satisfer uns reptes academicistes, i és clar, arribat al final de la
formaci6, no tinc la sensacié d’haver llengat per la borda
temps/diners i esforgos. En tot cas, I_’ir)terés academicista ha
aparegut al final, i és ara que haure de dirlglr-me1 en part, en aquesta
direccié; cosa que, per cert, em preocupa, perd no em treu pas la
son.

Finalment, voldria dir que potser algu trobara tou i elogiés
aquest article; és possible. En tot cas, reclamo el dret a ma_nlfestar la
meva sintonia amb el discurs de I'Escola, sintonia que evidentment
connecta amb uns “canals” humans, ideoldgics i professionals que
han fet possible que avui em senti orgullés i satisfet dels resultats
finals de la practica quotidiana com a Educador Especialitzat.

Valenti Casanovas i Maylin
Educador Especialitzat
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MISCEL-LANIA

La palabra “miscel-lania” me sugiere la variada formacién que
hemos recibido en la Escola d’Educadors Especialitzats de Girona.

Al entrar en la escuela, en el curso 91/92, yo me aventuraba a
estudiar —con una formacién muy precaria, recibida hacia 26 afios y sin
haber conseguido sacarme ni el certificado de estudios primarios (historia
de una vida que no viene al caso)— con mucho miedo y con una
sensacion de que aquella aventura iba a fracasar, sospecha que se me
confirmaba al ver la variedad de médulos tan diversos a los que habia
que apuntarse: mddulos iniciales, médulos con y sin relacién; médulos de
“Dansa”, “Titelles”, “Recollir i transmetre la informacié: el registre
d'observacions”, “La practica de la vida quotidiana”, y un largo etcétera
gue yo no podia —en aquél momento— entrelazar unos con otros.

Diversidad de temas a tratar que requerian variedad en el
profesorado, como asi fue. Al ir empezando cada médulo se iban
poniendo delante nuestro unas personas que nos adentraban en los
temas de una forma sencilla, clara, entendedora y profunda: teniamos
enfrente a auténticos profesionales, conocedores de los temas que
trataban, lo que hacia que las clases parecieran cortas.

Toda la formacién recibida entonces sigue pareciéndome una
“miscel{ania” de cosas, pero con la particularidad que he sido capaz de
entrelazar todos y cada uno de los temas, y que éstos me han ayudado
en el proceso de formacién como educador.

Ahora que estoy finalizando la formacién, lo que se me ocurre es
dar las gracias a todos y cada uno de los profesores, asi como a la
escuela de educadores y al equipo que ha hecho posible esta formacién;
y lamentar que se acabe, aunque quede la esperanza de que la
diplomatura que se imparte en la Universidad sea capaz de acoger las
maneras de hacer de una escuela y de unos profesores que han sabido
llevar a buen puerto una formacion, la cual ha hecho posible que haya
profesionales de la educacién, aunque, eso si, sin titulo oficial.

Antonio Marofias Marorias
Educador Especializado
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HA ESTAT BE!

—Avui si que m’acabaré tot el conill, és bonissim...!

—Tu, quan vareu entrar a 'Escola us varen fer un test?

—Un test? Un test de qué? _

—Un dels records que tinc és que la primera vegada que vaig anar a
I'Escola ens varen fer un test psicologic..., i vaig pensar: “Collons, ja
hi som amb les coses psicoldgiques!” Ha, ha, ha! Del que més me'n
recordo és que ens varen fer dibuixar un nen o una nena..., 1 O
pensava: “Com anava alld dels tests? Que el nen fos situat a terra,
que tingués totes les parts del cos...”

—Si, si, es veu que si fas les parts del cos desenganxades ets un
psicotic, o alguna cosa d'aquestes. Ha, ha, ha!

—A mi em recorda I'Glitima sessi6 de psicodramal

—Perd exactament qué era, aixd del test?

—No ho sé, haviem de contestar preguntes, em sembla que
personais.

—Perd us en varen donar els resultats? o

—Nooooo! Sempre m’he hagut de quedar amb la curiositat de saber
com van valorar-ho.

—En el nostre cas, 'entrada a I'escola estava condicionada al fet de
treballar d’educador.

—Nosaltres també!!! Hi treballavem tots!

—Per a mi, és un dels punts importants de I'Escola.

—Vols una mica de vi?

—Si, posa-me’n.

—1 la crisi de I'escola, quan va comengar? N'hi ha hagut sempre?
—No!, a la meva epoca no n’hi havia, de crisi! _ .
—Doncs a la nostra... El primer any no me’'n recordo gaire, perque
no t'enteraves de qué passava, pero a partir del segon any si que va
ser clar. . L

—El segon any ja viviem aquesta historia, aixd que s’havia d'acabar,
que tot anava de rebaixes. .

—Varem notar com un canvi brutal! Un primer any en que tot anava
molt bé, on hi havia molts moduls per triar, tothom estava molt
mentalitzat..., i, el segon any: canvi d'espai, menys moduls per
escollir, molts professors que varen deixar de venir...

—Voleu postres?

—AQueé tens?

—Flam, tocinets, maduixes,...
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—Ah!!l Oh!!t Uuuumm!! Jo vull maduixes amb suc de taronja!

—Jo, directament un carajillo d’anis!

—Per la festa de final de curs tenim piscina, no?

—Sera divertida, la festa, o qué?

—Sera la final, la final de totes, eh?, guapa!!!

—Vindran totes les patums?

—~No ho sé, algunes em sembla que si!

—Hi hauran reivindicacions?

—Jo proposava anar vestits meitat amb toga i meitat sense!

—Oh!, és una bona idea!

—Vinga, aquesta ampolla s’ha de desvirgar!

—D’acord, Tomas, ja ho farem! Cap problema!

—Sabeu qué estava pensant jo, ara, quan parlava d’'aixd de la festa?
Recordo que la nostra festa de final de curs va coincidir amb la
tornada de Rennes, del viatge de fi de curs, on hi va haver molt bon
rotllo i s’havien creat unes relacions molt especials... El dia que
arribavem era I'Gltim cap de setmana del curs. Nosaltres de la festa
no haviem preparat res, només sabiem que era la festa de I'adéu. Al
vespre varem fer un sopar especial i ball amb disfresses... El
diumenge, perd, ens varen tancar en una habitacié i ens varen dir
que no en podiem sortir. No sabiem qué passava!

—Aixi és tradicional?, cada any es fa?

—Si, perd la diferéncia és que nosaltres no sabiem res de tot el
muntatge, nomeés ens varen demanar que hi anéssim mudats. Ens
varen tenir alla tancats tot el mati. Estavem histérics!... Llavors,
sortim i trobem al pati a tothom seriosos i siper ben vestits. A davant
hi havia la taula de la presidéncia. Nosaltres ben al-lucinats, sense
saber qué passava... | ens comencen a fer el discurs, i llavors
comencen a cridar-nos un per un, per donar-nos el diploma i el
barret. Va ser un dramal, tothom plorant...

—Plorant?

—Tu saps l'impacte que fa, aquest mumtatge, si no en saps res de
res? A més, era trist deixar I'escola.

—Si, no et pensis, perqué aquests darrers anys, que la gent ho
sabia, tampoc les tenien totes...

—I a vosaltres, qui us la far3, la festa?

—Ah!, no se sap!

—Pobres!!!

—Deiem de fer-nos la festa nosaltres mateixos. En aquestes Ultimes
promocions el que es feia era que els dels cursos anteriors els hi
portaven I'esmorzar al llit.

120

—Caram! A nosaltres no ens ho varen pas fer, aixo!

—Com que aquest any ho veiem cardat, ens ho haurem de preparar
els uns als altres.

—Quina putada! Dos anys fent-ho amb els altres, i ara...

—I aquella festa que vareu anar de moros?

—Devia ser carnaval...

—No, era la festa de fi de curs del primer any. Es feien festes per
Nadal, carnaval, fi de curs..., moltes.

—A les festes hi estaven convidades les persones de les altres
promocions...

—I venien?

—S8i, alguns. Sobretot el diumenge, que hi venien a treure el cap.
—Vols una mica de licor de préssec?

—No, ratafia, gracies!

—Tot aix0 de les festes i de la relacié que s’estableix és una
peculiaritat de I'escola.

—Si. Aixd esta molt bé!

—Alguna cosa deu tenir de diferent, aquesta formacié, perqué passin
totes aquestes coses... ‘

—Si, crec que han aconseguit traspassar qué sén les relacions.

—A partir de les estades de cap de setmana, i també d’altres
activitats, s’han creat unes relacions molt vives.

—Quan arribava el cap de setmana, renegaves i pensaves: “Quin pal
anar aquest cap de setmana a l'escola!”, perd quan hi eres ja
entraves dins la dinamica, i cap problema.

—Si, si, aconsegueixen traspassar-te tot un seguit de coses, molt
important per a la formacié.

—S8i, suposo que si, perqué recordo quan va haver-hi el canvi de
Monells a les Butinyanes... Va ser un drama!l! Un anava per aqui,
l'altre per alla...

—Aquell cap de setmana va ser... uff!

—Aix0 és el més fort que m’ha passat a I'escola.

—Estava bé, perqué si no, com es traspassen els elements de la
vida quotidiana i de les relacions, si no és a partir d'aquestes coses?
—Ja, ja. Tothom deia “la vida quotidiana dels collons”, perd...

—Per mi la part més important de 'escola és tota aquesta part més
vivencial, la relacié del grup, el grup de sensibilitzacié amb en Palet,
els caps de setmana... Potser la part tedrica no va ser tan important,
i ’he pogut aprendre en altres llocs.

—Jo no hi estic pas d’acord, amb aixd. A mi tedéricament m’ha anat
molt bé i m’ha servit molt, amb la meva practica.
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—De tota manera, tant aquesta part tedrica com la practica, de I
manera que s’ha pogut fer des de I'escola, s'acabara quan aquesta
formaci6 entri a la universitat.

—Home, si. A més, hi havia un element important, a I'escola, que era
que tota la gent estigués treballant.

—El que esta clar és que d’'una manera o altra I'escola va omplir un
buit important en el treball que estavem fent.

—Si, segurl!!

—I encara es treballa amb en Toni “los nifios que odian"? A mi és de
les coses que m’han influenciat més en la formacid.

—Oh, i tant! | la psicopedagogia de la vida quotidiana... Si, aixd i els
moduls de gesti6 de I'Alfons...

—De fet, nosaltres varem comengar amb en Toni Julia, eh?

—Si, i no ens ha deixat mai més.

—No!

—L’hem tingut fix, i sort en tindrem, perqué si no, no acabariem.
—Es el vostre tutor?

—Home, és clar, per nassos!

—Pero, qué fa?

—Tot! Es un pleno total.

—I els altres?

—No hi sén... Bé, alguns donen els mdduls, perd tot el que és
l'organitzacié de I'escola, no. Sé6n ell i la Cesca.

—Tu, i la memoria?, com la teniu?

—Nosaltres ho tenim clar: el dia 30 d'abril 'hem d’entregar, peti qui
peti!

—Oh, nosaltres també!

—Si, perd és molt diferent. Vosaltres heu tingut molt de temps per
fer-la.

—Es exactament igual!

—Oh, igual, igual... No és el mateix tenir sis anys que mesos, per fer-
la.

—Si, de fet ja ens ho diuen, que tenim molt d’avantatge, perqué ens
posen limits, perd... nosaltres tenim a més a més el projecte, i els
moduls per acabar.

—Aix0 son bajanades: continueu tenint avantatge!

-Proul, no en parlem pas més, perqué és un tema en qué no ens
posarem pas d’acord.

—Noies, no hem pas d'anar a jeure?

—Si, va, porta’ns el compte!

—Es el final, perd ens hem deixat moltes coses, i algunes persones
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que ens han marcat d'aiguna manera. A

—Si. Jo penso en la Margarida Pasqual i I'Oscar Rebollo...

—Jo en I'lmma Massip, 'Amadeu... . .
—De tota manera, i per acabar, perqué ens fan acabar, si no

continuariem, hem de dir que... s’ha acabat!
—Quin greu!

Teia Fabrega i Pair6
Roser Ginabreda i Sala
Pepi Orriols i Santanach

Educadores Especialitzades

(Amb la col-laboracié d’Anna Monells, que va estar en el
sopar i ens va escoltar, i de Tomas Teixidor, que ens va aguantar fins
a altes hores més que amablement).
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BATALLETES

Mi-te'ls, ja tornen a ser aqui. Almenys un cop per setmana
vénen una estona. A vegades fins i tot vénen dissabtes i diumenges j
s’hi estan fins que es tanca.

De fet son bons clients. No consumeixen gaire, perd alegren
el local. Ara que he de tancar la barraca, perqué el negoci ja no em
funciona, només em sap greu per ells: no sé pas on hauran d’anar a
fer la partida o a escoltar la musica que els agrada.

Aquests nous bars que s’han obert sén només per a la gent
jove: la musica a tot drap, no s'hi pot pariar, no s’hi pot fumar, no s'hi
pot jugar a cartes, no s’hi pot fer res de res, tot tho donen mastegat;
i a ells, el que els agrada és organitzar activitats: que si campionats
de botifarra, que si ballaruca, que si passar pel-licules de video, que
si una revistota, o alguna o altra sortida, i aqui aixd ho podien fer, i a
més, a la clientela li agradava.

—Ei, Fede!, com va aix6?
—Si, mira, ja ho veieu, anar fent.
—Posa’ns el mateix de sempre.

I qué és el de sempre? Doncs el de sempre sén tres birres i
una aigua. | s’ho prendran sense got, de mica en mica, amb calma,
com el transcorrer de la seva relacié des de fa molt de temps, a la
mateixa taula de sempre, prop de la llar de foc, tot comengant a
repartir les cartes.

—Qué, qui perdra, avui? —els pregunto, tot deixant-los sobre
la taula el que m’han demanat.

—En aquest joc no perd ningl, aqui guanyem tots: guanyem
temps, saviesa, puteria i vida.

Esclaten les rialles i es creuen mirades de complicitat entre
ells, com quan eren joves.

—Mira que en sou de kumbas! Ja comenceu com laltre dia
amb aquell rotllo de la vida quotidiana.
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—Qué vols dir, ara? No ens diras pas que no et va agradar, la
idea.

—~Perd si no vaig entendre res del que em vareu explicar!
—No? B¢, de fet queda’t només amb tres paraules, que per
comengar ja n’hi ha prou: “Sexe, drogues i rock & roll”.

—Ja hi tornem a ser! Es que no penseu en res més, vosaltres?
—Mira, ara que ho dius...

Tot oblidant-se de la partida i acostant-me una cadira perqué
m’'assegui, comencen a explicar batalletes de quan eren joves.

—Saps que nosaltres també tenim experiéncia a portar un bar?
—Vosaltres? No m’estranya: només per consum propi ja
'amortitzarieu...

—Te’n fots. D’alld que se'n diu calés no en féiem, perd la
gresca que muntavem se sentia de lluny.

—Una cerveseta 0 una copa de cava ajudaven a saltar-se els
controls, i és clar, tots ens relacionavem d'alld més bé.

—Oh, i tant!, aquests eren els millors moments, moments de
filosofia i clarividencia, on problemes com ara si érem un grup
0 no, si s’havia de fumar a classe o que, o com haviem sopat
de malament, quedaven en un pla terrenal, mentre navegavem
pel seté cel.

Es comencen a esverar, tot immersos en els records. Potser
és el moment de servir-los una altra ronda. De fet, es nota que la van
viure intensament, aquella época. :

—~Pero vosaltres no sou pas de la mateixa quinta. Com és que
anessiu a estudi junts?

—Abans no era pas com ara, que la gent neix sabent el que
vol ser quan sigui gran. Nosaltres vam fer de tot abans de
decidir el que voliem estudiar.

—No sabriem pas dir-te del cert qué ens va portar a ser
educadors.

—dJo diria que és aquella veueta que tots portem a dins que...
—Ja hi som altre cop amb el macuto i la xiruca!

—No us baralleu pas, ara, deixeu-ho correr...

—No et preocupis, ens hem estat barallant des que ens
coneixem.
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—Ara que parleu de baralles, us recordeu de la bronca que
vam tenir amb la resta del grup, quan ens acusaven de
mabnipuladors?

—I que no era veritat? Mira, si no, el que va passar quan es
van crear les comissions...!

—I aquella vegada que no voliem comengar el curs, o els
moduls, o com se'n digués?

—Ostres, tul, després de dos anys d’agobiar-nos amb el grup,
ens volien fer passar pel tubo al-legant un canvi de
metodologia.

—Canviant de tema, i ara que us tinc aqui: havia pensat que
seria una bona cosa organitzar una farra de comiat per a la
clientela, ara que tanco barraca. | és clar, necessitaria ajuda.
No em voldrieu pas donar un cop de ma?

—Ja hi pots comptar! Qué et semblaria anar tots disfressats de
tribus urbanes, que si hippies, punks, skins o pijos? Aixi tota la
teva clientela se sentiria identificada, i en questié de musica,
n’hi hauria per a tots els gustos...

—No, home, no! Per a l'ocasié escau molt més una festa “por
todo lo alto”, amb vestits blancs, amb princeps i princeses.
—Jo proposo una farra més magica, amb espelmes, bruixes i
endevins...

—Bé, de fet encara tenim temps per anar-la preparant. Aneu-hi
pensant i ja em direu alguna cosa.

—I qué faras després, Fede? Coneixent-te, ja deus tenir un
altre bon negoci pensat...

—Si, i tant!, no em quedaré pas amb els bragos creuats; a
més, de l'aire del cel no se’n pot pas viure. Perd de moment
tinc pensades unes petites vacances, que ja me les mereixo.
—Ah, aqui si que t'escolto! Ja m'agradaria, a mi, poder fer
vacances...! Fa molt de temps que no surto.

—Tu, perod, per qué vols vacances, si no fas res en tot el dia?
—NMira, deu ser que encara estic cansat de quan treballava, i
aixo que ja fa uns quants anys.

—Perd, parlant de sortir: us en recordeu d'aquells viatges que
féeiem?, alld si que era viatjar!

—NMira qui parla! Perd si no feies res més que dormir...!,
anaves tot el dia penjat...

—Ja torneu a discutir, i aqui ens han tocat les tantes i ja va
essent hora de tancar.
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—Tens rad, que a la nostra edat fem com les gallines: aviat a
dormir.

—Bé, fins dema, i recordeu que a les deu hem quedat per fer
la memdria. Aquesta ja és la vuitanta-cinquena convocatoria, i
potser ja va essent hora de presentar-la, que ja no ens queden
gaires oportunitats.

S’aixequen a poc a poc i se’'n van tot discutint. Em quedo sol

recollint les quatre taules, que per avui ja hem fet el fet.

Ramon de la Cueva i Parera
Fina Espinosa i Rodriguez
Pere Figueras i Capdevila

Josep Roig i Miret

Educadors Especialitzats
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ALTRES RECORDS
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L'ESCOLA TALLER,
UNA EXPERIENCIA EDUCATIVA

Si per principi acceptem que qualsevol dels actes humans,
que impliquen una relacid, contenen en ells mateixos un component
educatiu, hem de concloure en la més pura linia de logica
escolastica que, sigui quina sigui la seva finalitat original, sén
susceptibles de ser aprofitats per educar. Aixo expressat en el
paragraf anterior es pot qualificar com una obvietat, hi estic d’acord,
perod és una veritat com un temple.

| ho dic a propdsit del tema de les Escoles Taller, fa un temps
tan en voga i ara, no se sap per que, tan en decadéncia.

Les Escoles Taller eren un recurs en mans de I'INEM per
donar ocupacié a joves aturats, i els Ajuntaments, no tots, ho
aprofitaven per fer unes feines que potser mai no s’haurien fet, i a
baix cost, no ens hem d’enganyar. Si hom disposa d'un recurs que
acull un bon grup de joves (d’entre 16 i 25 anys), atrets per diferents
motius (i no és el menys important el sou), i un reduit grup de
personal adult, motivat per fer un treball ben fet, disposats a establir
una relacié que va més enlla de la purament professional d’ensenyar
un ofici, i si a més disposem de pressupost i autonomia, tenim un
brou de cultiu exquisit per engegar una experiéncia educativa de
nivell. Totes aquestes condicions s’han anat donant a 'escola taller
Tres Torres, i posteriorment també a I'escola taller Art-i-ofici de
Granollers. Llastima que amb aquestes coses que depenen dels
pressupostos passa com amb les flors, que avui hi sén perd dema no
se sap. En aquest cas, dura del juny del 88 al desembre del 92.

Per a qui no conegui la questié, hem d'aclarir que les Escoles
Taller sén un recurs per ensenyar un ofici a joves en atur alhora que
realitzen un treball o una obra de benefici public, amb la idea que
aprenguin l'ofici per després poder accedir al mén del treball.

Aixi doncs, I'Escola Taller de qué parlem al principi impartia
’ensenyament de tres oficis: fuster, paleta i jardiner, ampliats
posteriorment als d’electricitat, serralleria, dibuix técnic i dibuix i
pintura artistica, amb un total de 105 alumnes.
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Cada grup o modul tenia 15 alumnes treballadors i dos
mestres de taller (seleccionats per llur capacitat de relacié i ganes de
fer un treball “educatiu”). Per donar suport als mestres de taller, uns
tutors (mestre o similar) assignats un per modul, o mig per méodul, un

coo(rjdinador pedagogic, I'administracié i el director completaven el
quadre.

Les activitats: dues hores de formacié tedrica diaries (teoria
de I'ofici, laboral, formacié “cultural”, discussié...) i cinc hores de
treball practic; una assemblea setmanal per posar en comu tot alld
que es generava al grup; sortides formatives, etc.

. l per part del personal formador: una reunié de I'equip de
modul, reunio de tutors, reunié de tot el claustre un cop per setmana,
i durant un temps supervisio.

El mitja:_ el treball quotidia de taller, practic, i el grup, amb
totes les relacions, pulsions, tensions, conflictes, etc. que aixo
genera.

L'objectiu: I'ensenyament de I'ofici; portar a terme una tasca
comuna de restauracio i rehabilitacié; treballar i potenciar tots aquells
recursos de contacte i maniobra amb I'entorn, des de les relacions
que establim amb el nostre entorn d'amics i companys fins a totes
aquelles relacions amb el mén professional: la puntualitat,

I’assisté.n’cia, el gust pel treball ben fet, la responsabilitat, la
cooperacio, 'autonomia, etc.

Els ingredients hi eren; si els objectius es van assolir o no,
potser no ho sabrem mai. El desembre del 92 es va acabar el
pressupost. Tanmateix, el gust per un treball ben fet i seriés si que
resta en molts d'aquells que hi vam participar.

Josep M. Sebastia i Sabater
Educador Especialitzat
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VA COMENCAR FA VINT-1 CINC ANYS

Era al comengament dels anys setanta quan, a través de
Frederic Foix, de I'Institut Genis de Barcelona, vaig tenir un primer
contacte amb els centres de formacié d'Educadors Especialitzats de
Barcelona per comengar-hi la seva formacié. La proposta se'm feia
excitant, i la possibilitat d'un coneixement de les persones i de mi
mateix per aplicar-lo al meu entorn més immediat la considerava
d’alld més necessaria. Jo provenia d’'una carrera técnica i d’'una praxi
social i politica de moviments ciutadans i clandestins. Sabia del mén
de les idees i de la dificultat que es realitzin quan hi intervé el factor
huma. Per aixo el planteig d’analitzar la dinamica de grup i contrastar
el coneixement amb les vivéncies personals, implicant les emocions
en la formacié, em va seduir.

Varen ser tres anys de vespres i caps de setmana, va
comengar un cami que es va diversificar més tard, que es va
concretar en activitats, projectes, realitzacions, propostes, analisis,
investigacions, assajos,... Varem fundar amb altres educadors
especialitzats el COPP (Centre d’Orientacié Psicopedagogica) a
Mataré, on féiem activitats socials i de formacié permanent, 'Escola
d'Animacié Psicosocial,....

Un cami que encara continua en mi, que he aplicat al meu
treball diari, fent de liibreter; una formacié que ha tingut resultats
concrets en la manera de gestionar una cooperativa de treball.
Robafaves, des de fa dinou anys, i sobretot en la seva filosofia de
cara al servei cultural als ciutadans, convertint-se en un Centre de
Difusié Cultural reconegut per la societat i per les institucions de
I'Administracié.

Jo m’he especialitzat en els llibres per a infants i en la
narracié de contes per a totes les edats.

Es aqui on recupero el contacte directe amb les persones a
través de l'univers de les emocions, i és en aquest contacte que
retrobo la formacio i la professié d’'Educador Especialitzat.

Aquests dies em dedico als nens i nenes de 3, 4 i 5 anys, a
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les escoles. M'hi presento com a Traginer de Contes, obro les
maletes plenes de capses tancades, de llibres de contes, de records
i d'olors. Els mostro els meus secrets, els parlo dels meus desitjos
ligats amb els llibres que els deixo per tocar i mirar; els explico les
meves pors, les meves il-lusions, i ells em retornen les seves
mirades, els seus somriures, la seva tendresa i el seu afecte.

M'adono que aix6 és el que he buscat sempre: congixer-me a
mi i retrobar-me a través dels altres.

Per aix0, sempre que em criden per formar part d’algun jurat
qualificador de llibres o de literatura infantil i juvenil o professional,

encapgalo el meu curriculum afirmant que séc llibreter i educador
especialitzat.

Pep Duran i Oller
Llibreter i Educador Especialitzat
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PARLAMENTS EN L'ACTE DE
CLAUSURA DE L'ESCOLA
D'EDUCADORS ESPECIALITZATS
DE GIRONA

GIRONA, JUNY DE 1994

135



PRESENTACIO DE L’ACTE

Bon dia! Primer de tot he d’explicar aquest canvi d'espai. Ens
semblava que avui podia fer molta calor, perqué aquests dies n’ha fet
molta, i com que és convenient protegir-se de les incleméncies del
temps, per aixd hem canviat 'espai del pati de les Aligues per
aquest. Presentaré molt breument aquests actes de clausura i
deixaré pas als parlaments.

Els actes de clausura van comengar ja fa uns dies, quan
varem inaugurar I'exposici6, la mostra grafica de I'Escola
d’Educadors, que ha estat a La Merce durant 10 dies i que avui, amb
una certa provisionalitat, hem instal-lat aqui per als que no hi vareu
poder anar i no '’heu vist.

Després hi ha els actes d'avui, que tenen dos capitols molt
assenyalats: els actes formals, que sén els que farem aquest mati, i
els informals, que comengaran aquest vespre, amb una festa, i
continuaran dema al mati amb un acte per als alumnes de I'dltima
promocid; si algu vol participar-hi, en els actes informals, pot fer-ho,
només cal que ho indiqui a la secretaria que tenim muntada al
capdavall de la capelia.

Lacte d'aquest mati esta dividit en diferents parts. Primer hi
haura els parlaments, i després un concert de musica. En la tanda de
parlaments, en primer lloc prendra la paraula el president de la
Fundacié, i després hi haura una part més llarga,-que hem volgut
destinar a una exposici6 més conceptual, més d’idees en relacié
amb els educadors, que anira a carrec del senyor Jack Palau, que ja
us presentaré després.

| finalment, farem I'acte de clausura de I'Escola d’Educadors i
passarem immeditament la paraula a qui ha pres el relleu de la
formacié d’educadors, la Universitat, que tenim representada en la
seva maxima autoritat: el senyor Josep Maria Nadal.

Jo us aniré introduint cada una d’aquestes parts, i ja ho
anirem veient. Després dels parlaments hi haura un concert molt
curtet, de mitja hora, en la linia dels lunch concerts saxons, i despres
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els musics ens podran amenitzar durant el lunch que realment farem
després.

Res més. Només em queda deixar la paraula al president de

la Fundaci6 SER.GI, senyor Josep Ribera, que us donarj I
benvinguda a tots.

Antoni Julia i Bosch
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BENVINGUDA

Bon dia a tothom! En primer lloc voldria donar-vos la benvinguda
a tots els que ens heu volgut acompanyar en aquests actes de clausura
del projecte d'Escola d’Educadors Especialitzats, que amb tanta cura
hem mantingut tant els alumnes com els professors, els col-laboradors i
els representants de I'administraci6. Dono la benvinguda tambe als
representants de les escoles de Tori i Tolosa de Llenguadoc; i al
representant del Comité Executiu de I'’Associacié Internacional
d’Educadors.

En segon lloc, m'agradaria parlar de la Fundacié. SER.GI es va
crear fa quinze anys, amb un objectiu fonamental: col-laborar en la
promocié d'una millor qualitat de vida en els grups o minories amb
dificultats en el seu desenvolupament personal, familiar o social. Per a
aquesta finalitat és essencial, naturaiment, la formacio i el reciclatge dels
professionals que treballen en el camp social. D’aqui ve el nostre interés
des del primer dia per I'Escola d’Educadors Especialitzats de les
Comarques Gironines, que voliem que fos viva, original, participativa i
encertada en la realitat d'avui. Tot el cos de I'Escola i de la Fundacié hem
passat junts moltes angoixes i molts maldecaps perqué el projecte fos
una realitat. Ens hem equivocat moltes vegades, perd no han mancat mai
perspectives, il-lusions, participacié i voluntarisme, que ha estat el que ho
ha fet possible. Perd les hem passat magres per aconseguir el
finangament.

En altres camps en qué també estem col-laborant, com per
exemple les toxicomanies —ara només en formacio i prevencio—, hi ha
hagut molta més ajuda financera. Em sembla que és questié de clima
social, i pensem que aquest és insuficient quan es tracta de formaci6. No
és una questié de més o menys diners, siné de prioritats. Creiem que no
és cosa només dels nostres governants, sind de totes les institucions, i en
definitiva de tots els ciutadans.

En tots els nostres projectes, ens ha preocupat sempre moit la
manera de portar-los a terme, la nostra actitud a 'hora de fer la feina. Per
exemple, no pretenem suplantar o duplicar actuacions privades o
publiques, siné que volem ocupar-nos d’aquells espais que temporalment
o permanentment so6n oblidats o atesos deficitariament; procurem que
siguin participatius i que estiguin en permanent revisié critica; entenem
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. que hi ha alumnes i professors, perd que és tothom qui aprén. Volem que
siguin sempre una recerca, que siguin extrapolables; busquem sempre
fer-ho en col-laboraci6 i participacié d'altres institucions afins al projecte.
Apostem clarament perqué els nostres projectes acabin en mans dels
que més els hi pertoca, o donant autonomia, com ara ha passat amb
I’'Escola envers la Universitat, o amb el centre terapéutic de
drogodependéncies envers la Fundacié Teresa Ferrer.

El gran camp en qué estem col-laborant ara, a més del de
formaci6 permanent, és el de la interculturalitat, el tema de la immigracié,
i ho fem en estreta colaboracié amb r'associaci6 GRAMC, amb la qual
compartim la nostra nova seu. En aquest camp també trobem grans
problemes per trobar subvencions.

Avui tanquem les portes de I'Escola, pero ho fem amb goig i
illusio, perqué s’han complert uns objectius, per bé que en queden altres
d’'oberts. Ens hem ofert a continuar col-laborant amb la Universitat de
Girona, amb tot el capital que hem acumulat de practica formativa amb
els educadors. Cal remarcar que durant aquest periode sempre hem
trobat la comprensio i I'ajuda de I'Estudi General, primer, i, des de la seva
creaci, de la Universitat, que no ha parat fins a implantar en aquesta
ciutat la nova Diplomatura en Educaci6 Social.

De tota manera, ens queda una assignatura pendent envers tots
els educadors que s’han format a I'Escola: ens referim a les
homologacions i convalidacions dels estudis, a fi que puguin exercir amb
el mateix estatus amb qué ho faran els nous educadors socials.
L'Associacié de Professionals ens trobara al seu costat en totes aquelles
gestions que realitzi per aconseguir-ho.

No és questié de donar-vos les gracies a tots els que heu
participat en 'Escola o hi heu col-laborat —alumnes, professors, caps—,
perqué heu fet alld que volieu fer, i a més em sembla que us ho heu
passat molt bé; perd si que voldria fer mencié dels que han estat més
tossuts per tal que FEscola fos; de tots aquells que en un moment o altre
han estat membres de I'equip de formacié de I'Escola. Enhorabona i a
reveure,

Josep Ribera i Frontera
President de la Fundacié SER.G/
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A continuacié parlara en Jack Palau. El tema genéric de la
seva intervencié sén els intercanvis de professionals i de politiques
socials dins el marc de la Unié Europea. Aixd és el que esta
anunciat; ell hi ha fet les variaciones que ha cregut oportunes.

El senyor Jack Palau actualment és director de I'Institut
Regional de Treball Social del Llenguadoc-Rossellé (IRTS), a
Montpeller. Aquest organisme forma diferents professionals dins el
camp del treball social: el que aqui en diem Educadors Socials (a
partir d’ara), Assistents Socials, Consellers en Economia Social i
Familiar...; en fi, abasta un conjunt de formacions bastant important,
que em sembla que el senyor Palau esmentara al llarg de la seva
exposicié.

Aix0 vol dir que es tracta d’'una persona que té una
responsabilitat bastant important en la formaci6, pero tot i aixi
sempre ha estat vinculat al camp social, i fins i tot, entre el 1984 i el
1986, anys de gestacié de I'Escola, va estar molt a prop de I'equip
promotor, i va insistir molt perque es creés un érgan —que des de
PEscola no vam tenir I'éxit de crear—, un consell de persones a nivell
politic i administratiu, que impulsés I'Escola i li donés suport. Ell hi
creu molt, en aquest érgan, i va maldar molt perqué es constituis.
Durant aquests dos anys va estar molt al costat dels qui en aquell
moment impulsaven la creaci6 de I'Escola.

Us deixo, doncs, amb les seves paraules. Sera I'exposicié
més llarga de totes: ho hem volgut aixi perqué-voliem que ens
digués coses, coses en relacié amb el que sén els educadors i el que
ens espera, als educadors, en una situacié diferent com és la que
vivim en aquest moment.
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Senyor Rector de la Universitat de Girona,

senyor President de la Fundacié SER.GI,

senyores i senyors professors,

senyores i senyors Presidents d'Associacions,
senyores i senyors Educadors i Treballadors Socials,
benvolguts amics,

Per comencgar, voldria expressar la meva satisfaccié i el meu
orgull de poder estar avui aqui amb vostes, i de participar en aquest
moment fort de la creativitat associativa i educativa que he tingut el
plaer de poder seguir, venint diverses vegades a Girona, per treballar
amb els meus companys professors.

En segon lloc, vull presentar les meves excuses per la
impossibilitat de fer aquesta conferéncia en catala i d’haver de
recorrer al castella per poder comunicar-me amb vostés.

Bé, abans de comengar he de manifestar, per aclarir la
finalitat del meu propdsit, el triple camp de la meva implicacié militant
i professional: militant des de fa molt temps del sector associatiu
(educacié popular, associacié d’educadors, associacié de gestié de
centres); he dirigit durant onze anys l'estructura del consell técnic
regional en el camp de la minusvalua i de la inadaptacié, abans
d'assumir la direccié de I'lnstitut Regional de Treball Social del
Llenguadoc-Rossellé (IRTS), que forma Assistents de Servei Social,

Educadors i, a més, mestres especialitzats i directors de centres
socials.

La meva intervencié estara organitzada de la segiient manera:

—Les meves reflexions sobre la funcié d'educador a través de dos
eixos de lectura:

—I'educador és un técnic;
—l'educador és un professional de I'acci6 social.

—Les meves reflexions sobre I'evolucié, incloses les mutacions de
treball social en el camp de la Unié Europea i en el context de la crisi
econdmica i moral de les democracies occidentals.
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SER EDUCADOR

L'educador és un técnic

La historia ens pot assenyalar la manera en que a Europa
Occidental, i especialment a Franga, va néixgr |a'prof_essm
d’'educador. Fins abans de la Segona Guerra Mundial, hi havia tres
models que coexistien:

—el d'un personal ensenyant, encarregat de transmetre les
bases informatives i culturals;

—el d'un personal médic i paramédic que atenia la salut de la
poblacid; i finalment,

—el d’'un personal religiés que, encarregat de la salut de les
animes, va tenir en compte el patiment dels cossos en els
hospitals, geriatrics i orfenats.

Quan, amb la guerra, la situacié de la poblacié es va tornar
molt precaria, quan es van haver d’atendre els nens amb gran
dificultat, van aparéixer dos nous models:

—el del personal educatiu poc qualificat perd ple de bona
voluntat, dirigit per personalitats eminents, metges notables,
perd també mestres; és el model que actuaiment trobem ais
paisos de I'Europa de I'Est (Romania);

—el del personal amb una qualificacié .maxima, educadors
“especialitzats”, que seguien uns estudis llargs (ﬁre; e_mys);
d’'una banda se’ls donava una formaci6 transdisciplinaria
(medicina, psiquiatria, psicologia, dre'g, educaci6 especialitzada
i pedagogia), i de I'altra seguien practiques de llarga durada en
medis com més diversos millor.

Davant els models generals d’atencid, en els quals l'individu
es trobava, de fet, fos dins el grup (aula, habitacio,...), l’edupador
especialitzat va introduir la dimensi6 individual en I’actg educa@nu: no
és el minusvalid el que esta en el centre del projecte, sind la
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“persona minusvalida”, amb la seva histéria, el seu ambient, la seva
familia i les seves dificultats especifiques.

A partir d'aquest moment, I'educador especialitzat va saber
posar en marxa nous metodes —usant conceptes de
diversesdisciplines— en el camp de les ciéncies humanes:

——Ia_psiquiatrig, la psicologia i la psicoanalisi, per intentar lligar
els fils d’'una historia;

—la practica de la nova educaci6 i de métodes actius per
desenvolupar una relacio, individual i dinamica, amb els

processos d’evoluci6 intel-lectual d’adquisicié de
coneixements.

Tot aix0 es va anar inscrivint, de mica en mica, en els
mecanismes socials, molt més complexos i diferenciats, que genera
la prosperitat europea dels anys 1945-1975, cosa que va permetre
(en les democracies que tenien voluntat politica) una atencié molt
individualitzada de les persones amb dificultats, i dels nens en
partiqula_r: casos socials, deficients mentals, minusvalids fisics
(motrius i sensorials). El professional que corresponia millor a les
expectatives dels promotors era, naturalment, I'’educador
especialitzat, mentre que els altres professionals (Assistents de
Servei Social, Consellers d’Economia Social i Familiar, Animadors)
es dedicaven a les atencions més globals, més generals.

L'educador és un professional de I'accié social

La causa de la gran diferéncia existent en el camp social
entre ,Fra.nga_l’Espanya és l'estatut d'aquests professionals en relacié
amb I'aplicacié de les accions i dels dispositius.

A Franga, dins una llarga tradici6 caritativa (iniciativa de
congregacions o de notables) o tecnicista (iniciativa de metges o
magistrats), a més a més amb I'aparicié, molt aviat (1948), dels
Pares, els educadors especialitzats es van estructurar com a técnics
i professionals d'alld social i de I'accié educativa especialitzada:
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desenvoluparen competéncies sindicals abans que els mateixos sindicats
ho fessin, per retirar-se a poc a poc quan aquests van prendre la iniciativa
en la questi6é dels acords de treball i de Convenis Col-lectius;
desenvoluparen, també, competéncies d’enquadrament, monopolitzant,
fins fa molt poc, les places de Director de centres especialitzats, perd no
es van dedicar gaire a la tasca de creacié d’'associacions, centres o
serveis.

A Espanya, em sembla que les iniciatives socials varen ser més
tardanes (perd igualment pertinents, fins i tot avangades en alld que fa
referéncia als adults minusvalids). El model de I'educador especialitzat va
ser forjat en un moment clau de la vostra historia, amb la reivindicacié
d'una competéncia técnica real, davant de practiques que recolzen sobre
I'assisténcia i 'acompanyament caritatius: s’ha de recordar, igualment, la
reivindicacio de I'aspecte professional, amb el que aixo representa quant
a formacié i control.

Per tant, ens hem de preguntar si el poder ptblic, minvat per les
dificultats econdomiques actuals, sabra demanar educadors especialitzats,
més competents —perd possiblement més cars—, en lloc d'associacions
més docils i menys exigents técnicament.

Tot aixd em porta a insistir sobre un fenomen que és resultat de la
crisi, i que podria ser reforgat per aquesta. A Europa es viu, actualment,
un moment notablement dificil en el pla economic. Es molt gran la
temptacié de recérrer —en nom del seny, de la rad, de la generositat
humana i de les economies de pressupostos— a persones no
qualificades que busquen un lloc de treball i que per aixd acceptaran per
un sou molt baix ocupar el lloc de professionals qualificats. Es un dels
efectes negatius del voluntariat, que, caritatiu durant anys, ara es torna
social i participa aixi en la lluita contra I'atur i la desocupaci6 dels joves
adults.

El risc és gran per a les persones amb dificultat. A Franga el
coneixem molt bé, aquest fenomen de les associacions humanitaries
(quan s’envia als paisos de 'Europa de I'Est o a I'Africa persones de
bona voluntat perd sense qualificacié professional), o les politiques
urbanes (quan els politics elegits pels municipis, morts de por davant
I'explosié de violéncia, troben en elles un remei urgent, i en lloc d'utilitzar
educadors competents perd poc docils, prefereixen recérrer a persones
sense formacié pero dependents d'ells).
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SER EDUCADOR AVUI A EUROPA

Caracteristiques comunes del treball social a la Unié Europea

La gravetat de la crisi economica

Efectivament, amb el creixement de les dificultats socials —i
posant en primer pla les qiestions de I'atur, del treball, del jovent—,
la crisi econdmica ha estat una palanca potent de transformacio dels
dispositius d’accié social, amb I'aparici6, bastant recent, d'una esfera
autonoma de la insercié social i professional al costat de politiques
més classiques d'accié sanitaria i d'acci6 social.

Aixi, a més d'un canvi pablic (o del descobriment d'un nou
public), podem comprovar que l'accié educativa i social evoluciona
des d'un principi d’'accié centrat sobre la persona cap a un principi
més global, centrat sobre un territori..., que no correspon
forgosament a un retall administratiu, siné més aviat a formes de vida
social (barri, associacié de diversos ajuntaments, zona de treball).

L’'escampament del principi d'accié social

Nosaltres teniem, fins fa uns anys, una estructura de
politiques socials que recolzava sobre problemes especifics, ben
establerts, amb uns marcs d'acci6 determinats: persones
minusvalides, persones de la tercera edat, infants...

Ara bé, avui en dia cada sector de politiques publiques esta
confrontat als fendmens d'exclusié social i professional, i ho ha de
tenir en compte. D’'aquest fet, allo que constituiria les
caracteristiques d’un grup professional (els Treballadors Socials) es
converteix en un principi d’acci6é per a d’altres professionals
(educacié, allotjament, salut, policia...), i fins i tot per a no
professionals.

Les diferents ldgiques de professionalitzacio

La intervencié social (i ja no dic el Treball Social) és
necessaria per respondre als fenomens d'exclusié; fins i tot arriba,
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desenvolupant-se, a constituir una font de treball per a les persones
afectades per la crisi.

Aixd esta fomentat per la tendéncia actual a Europa de
formar “persones mediadores” pertanyents a grups socials
considerats, i aptes per ser intermediaris pertinents entre els barris
amb dificultats, els grups socials marginats i el poder public amb els
seus dispositius especifics.

D’altra banda, els serveis de proximitat condueixen a la
creacié de noves especialitats quantitativament importants
(assistentes maternes, treballadors familiars), per6 amb poca
qualificacié.

A causa de la crisi, els mitjans financers es tornen més
escassos, | ens podem preguntar si no hi ha, en un cert termini, un
risc de desqualificacié del Treball Social.

Espanya té, avui, la particularitat d’haver impulsat la formaci6
d’educadors més tard que altres paisos europeus; aixi doncs, hi ha
encara una necessitat molt real de responsables competents i ben
formats, perd aquest personal no esta protegit per una politica
financera a curt termini, que faria que se’ls preferis agents del treball
social menys formats i més mal pagats.

Avui, a Franga es confronten dues tesis: la primera, la
recomposicié dels oficis, es podria fer Gnicament a partir d’oficis
tradicionals del treball social (pel fet del seu nombre i qualitat); la
segona, el desenvolupament de noves politiques degudes a la crisi
(barris periférics, inserci6 professional, lluita contra la marginacio),
constitueix una veritable insensatesa que posa en dubte la imatge
dels oficis tradicionals.

Models i intercanvis

Orientacions per als 10 anys vinents

Em sembla haver intentat demostrar en quins aspectes els
nostres models nacionals han estat tributaris dels contextos politics i
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econdmics dels nostres respectius paisos. La pertinenga comuna a
una nova entitat, la Uni6 Europea, la proximitat cultural i I'impacte
idéntic de la crisi ens porten forgosament a una reflexié sobre
I'evolucié paral-lela dels models en el si de I'Europa del dema.

Els principals eixos d’evolucié que voldria subratllar sén els
segilents:

—El plantejament dels models especialitzats ens portaria a un
reexamen del concepte mateix de Treball Social, que reuniria
les diferents professions actuals, seguides d’especialitzacions,
tenint en compte que actualment exercim oficis diferents.

—L’acostament de la Universitat i de les diferents formacions al
Treball Social. El dia que vivim avui a Girona és la il-lustracié
d'aquest acostament, amb el relleu simbdlic de SER.GI a la
Universitat. A Franga la questié esta plantejada clarament pel
Ministeri d’Afers Socials, tot i la influéncia dels 153 centres de
formacié de Treballadors Socials subvencionats (potser a
causa del seu cost).

—EI desenvolupament del concepte de “transversalitat” entre
els diferents camps disciplinaris de les formacions, a través de
moduls tematics comuns a les diferents professions socials.

Perd, squi ho voldra, realment, i qui ho sabra realitzar?
Efectivament, les carregues histdriques s6n molt fortes, les
especificitats ben ancorades, i durant els moments dificils la
temptacio de replegar-se sobre un mateix és molt forta.

Sera fent jugar plenament la dinamica de la col-laboracié sobre
el terreny, entre els treballadors socials, per comengar, entre
els dispositius puablics i privats, després, que el canvi podra
comengcar. Actualment, a Europa les politiques urbanes, les
politiques de joventut, perd també les que tenen a veure amb
les persones de la tercera edat, impliquen col-laboracions
personals, professionals, institucionals.

—La formacié permanent com a motor indispensable de
I'evoluci6 de les competencies. No hi ha mitges tintes: 0 bé —
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sota la influéncia de la crisi i d'una politica a curt termini— el
poder public fomenta el recurs a interventors mal formats i mal
pagats que haura de llicenciar... o formar d’aqui a uns anys, o
bé el poder public admet que en el camp social el criteri de
I'adequacid i de la modernitat és el de la formacié (formacié
inicial de bon nivell i formacié complementaria regular inscrita
en els pressupostos dels centres i serveis). La formacié
permanent dels personals constitueix una necessitat imperiosa
a fi i efecte de millorar el servei donat i evitar el desgast; es
tracta d’una prioritat absoluta que ha de ser finangada en el
marc dels projectes de centre.

L'intercanvi com a motor de progrés

Més que mai, I'intercanvi constituira una de les condicions del
progres dels educadors, com també de les politiques socials. Estic
ben situat per parlar-ne, ja que, fa una mica més de quinze anys, una
forma de treball regular amb els col-lectius infantils de Barcelona em
va fer descobrir i comprendre, amb molts anys d'antelacié sobre les
politiques franceses urbanes, el que podria ser una intervencié
educativa dins el nucli de les grans ciutats.

Estic ben situat per parlar-ne, també, perqué en el marc de la
formaci6 de Directors de Montpeller vaig demanar als amics catalans
que tractessin sobre la influéncia del marc constitucional en les
politiques socials descentralitzades.

Per tant, conec les seves dificultats:
—dificultats institucionals i juridiques, quan fa uns anys vam
intentar crear una gran associacié entre promotors del treball social a
Catalunya, a Andorra i al Lienguadoc-Rossell6.

—dificultats econdomiques i administratives per trobar feina a
I'altre costat de la frontera, sigui quin sigui.

Es aixi, d'una manera voluntaria i entre actors del treball

social, com sabrem trobar-nos i treballar junts. Crec que els nostres
homes politics seguiran si els ensenyem el cami.
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CONCLUSIO

Arribant a la fi d’aquesta reflexié, m’adono que he parlat molt
poc de I'Educador Especialitzat i molt més del Treball Social.

Es, sens dubte, perqué crec que la seva competéncia i la
seva tecnicitat fan de I'Educador Especialitzat un dels motors de
I'atencié a les persones amb dificultats, perd també un dels principals
actors de les mutacions futures del Treball Social.

Hem, heu d’estar segurs de la importancia de la vostra
professid per a tots aquells que estan marginats, o amb risc d’estar-
ho. La defensa de la vostra professié no és ni corporativista ni
interessada. Reconeéixer la utilitat de la vostra professié i d’'una
formaci6 d'alt nivell, alternativament entre la Universitat i els centres,
és recongixer el dret de les persones minusvalides o inadaptades a
ser ateses i a beneficiar-se d’'una educacié especialitzada: és una
qlestio de dignitat, és una questi6é de justicia social, és una qiiestié
de democracia quotidiana.

Jack Palau
Director de I'Institut Régional du Travail Social.

Languedoc-Roussillon
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Bé, després d’aquest parlament ens toca 'acte formal de
cloure I'Escola. Reflexionant en la preparacié d’aquests actes, vam
pensar que la persona més adient per fer 'acte de clausura seria un
educador format a la nostra Escola i que estigués en una practica
professional treballada i promoguda per I'Escola. Aquesta moguda
ens va portar fins a en Pere Figueras, educador que esta treballant a
Girona, en un barri marginal i marginat, dins una d’aquestes
associacions que en Jack Palau deia que a Franga han tingut
dificultats per constituir, és a dir, d’'educadors que es constitueixen en
promotors de serveis i activitats educatives; aquesta associacié és
ESBARGI, i en Pere Figueras és un d’aquests educadors. Ell és qui
fara el parlament final de I'Escola, i qui tindra I'oportunitat de dir-nos
que I'Escola s’ha acabat.
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ULTIMES PARAULES

Bé&, m’ha tocat a mi dir I'Gltima paraula, en aquest acte de
clausura de I'Escola d’Educadors Especialitzats de Girona, en la qual
m’he format com a educador.

E! fet que sigui precisament un educador format a I'Escola
Ialtim que parli d’ella en aquest acte té a veure amb I'orientacié de la
qual ha partit 'Escola a 'hora d’estructurar la formaci6.

Jo séc dels pocs que van entrar a I'Escola sense tenir un lloc
de treball, tot i que aviat vaig realitzar les practiques i vaig sentir la
pressié del compromis professional d’anar a treballar —i encara hi
séc, actualment— en un dels barris marginals i marginats de la ciutat
de Girona; perd la majoria de companys de formacié arribaven a
I'Escola portats per aquesta pressié i aquest compromis, anhelant
trobar respostes a les moltes dificultats que comporta la practica
professional dels Educadors Especialitzats.

Formar educadors en exercici ha estat una de les idees
genuines d’aquesta Escola, idea que I'ha portat a anar programant
les activitats tot adaptant-les a les necessitats que aquesta condici6
prévia exigia. L'Escola no ha estat I'linica a preocupar-se perque la
practica formativa estigués estretament relacionada amb la practica
professional: els educadors que ens formavem teniem coneixement
dels contactes que I'Escola realitzava a nivell europeu amb d'altres
escoles amb la mateixa preocupacio, en teniem coneixement pel
traspas constant d’'informacié, per les vivencies obtingudes a partir
dels viatges formatius organitzats i, sobretot, per les modificacions
que s’'anaven introduint en la formaci6; per exemple, el pas d'una
ordenacié per cursos a una ordenaci6 per itineraris formatius, i per
tant el reemplagamanet de les assignatures per moduls, o la
introduccié de la formaci6 en llargs caps de setmana.

Cada una d’aquestes modificacions eren fruit d’'un procés
intens de reflexié al que entrava a I'Escola a partir de les reunions de
coordinacié de les diferents xarxes en qué participava. | aquestes
modificacions anaven encaminades a fer que la formaci6é es pogués
compaginar i a la vegada complementar més adequadament amb la
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practica professional en la qual tots estavem immersos.

Aquesta interacci6 entre formaci6 i treball ha ajudat a adquirir
professionalitzacié i a la vegada consciéncia de cos professional
degudament organitzat com a Associacié Professional d’Educadors
Socials (cal dir que en aquests moments la presidenta de I'Associacié a
nivell de Catalunya és una educadora formada en aquesta escola).

La formacidé que I’Escola ha ofert ha tingut les seves
repercussions en el treball de cada un i, com ja hem dit, en I'evolucié del
cos professional; pero ben segur que falta un reconeixement social de la
importancia d’aquesta formacié i d’aquesta professid, que incideix
dfrectament en la millora de l'atencié a aquelles persones que per
diferents causes tenen dificultat per articular-se socialment.

. Aquest reconeixement passa indefugiblement per la convalidacié
i‘o Ihomologamo de la formaci6 en la recentment creada diplomatura en
Educaci6 Social, que la nostra Universitat ja imparteix.

Segurament aquesta és l'assignatura que ens queda per aprovar.

Coneixem la bona disposicié que hi ha a la Universitat de Girona
vers aquest tema, perd també sabem que cal unir esforgos per
aconseguir-ho. Es per aixd que exigim un acord entre totes les parts
implicades —la Universitat, la Fundacié SER.GI i el cos professional—
per accelerar i fer real aquest reconeixement social que representa la
convalidacié /o homologacié d’'una formacié.

Seria un acord lloable en aquest moment en qué clausurem
aquesta Escola que tanta repercussi6 professional i social ha tingut.

, Res més. Només em queda dir que amb aquestes paraules
I'Escola d’Educadors Especialitzats de Girona clou la seva activitat.

Moltes gracies a tots.

Pere Figueras i Capdevila
3 Educador Especialitzat
Tercera promocié de I'Escola d’Educadors Especialitzats de Girona
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Ja des de fora de I'Escola, doncs, perqué ja esta closa, hem
de cedir la paraula a I'amfitrié de tots aquests anys de formacié. Des
del principi 'Escola d’Educadors va ser acollida amb molta atencié i
molt d’'afecte per I'Estudi General de Girona, primer, i després per la
Universitat, que avui ens acull en aquest acte final. Cedim, doncs, la

paraula al rector de la Universitat de Girona, el senyor Josep Maria
Nadal. .

Senyor President de la Fundacié SER.GI, amics, professors i
alumnes de I'Escola d’'Educadors Especialitzats, amics, el Dega, els
professors, els alumnes de la Facultat de Ciéncies de 'Educacié de
la Universitat, senyores, senyors,

Per a molts de vostés és possible que aquest acte sigui
extraordinariament emotiu, i m’atreviria a dir que per a alguns fins i
tot pot ser trist. Un comiat com el que avui estem fent sempre conté
un mica d'insatisfaccié. Es tracta de dir adéu a molts anys de
fatigues i d’esforgos, capficats com estaveu, i com esteu, en la
consecucié d'unes determinades fites; I'assoliment d’'una educacié
de primer grau per a persones que, al seu torn, tindran la
responsabilitat de participar activament en 'educacié de sectors de
la societat molt sovint desprotegits.

Permetin-me, perd, que la meva intervencié es basi en una
noticia positiva: diem adéu a 'Escola d'Educadors Especialitzats de
SER.GI, perd n’assumim els reptes, les fatigues, I'altissima
responsabilitat. Els dono la benvinguda a la Universitat de Girona, la
qual, en aquest curs que ara s’acaba, ha introduit com a titulacié
homologada la Diplomatura d'Educacié Social.

Aquesta benvinguda no deixa de ser, deixin-m’ho dir, un
recurs retoric. Vostés, una part dels professors, alguns alumnes, la
gent interessada en I'educacié com a fenomen social, ja en formen
part, de la Universitat de Girona, no calia que ho digués, perd em
sembla que val la pena, tanmateix, remarcar-ho.

Acomiadem el nom, l'estructura, perd la tasca que heu iniciat
fa anys no s’atura, siné que ha de prendre i prendra volada en el si
de la institucié universitaria. Deixin-se portar, doncs, pels records que
els han aplegat aqui; perd deixin-me, també, que faci un vot pel futur.
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Iniciatives com la seva, sorgides de la voluntat i de la dedicaci6
d’institucions publiques i privades, sén les que ens encoratgen a tirar
endavant, a no entendre la Universitat com un ens que es tanca en si
mateix i que renuncia a ser present en el mén en qué vivim. Els
asseguro que a filosofia i I'ideari de 'Escola que avui tanquem tenen
cabuda i tenen moltes coses a dir en el projecte universitari que
estem bastint. Inclosos en l'oferta de la Facultat de Ciéncies de
PEducacio, els estudis d’Educacié Social participaran, segur, del
taranna progressista i compromes que dbéna caracter a aquest
centre.

El compromis, doncs, de la nostra Universitat al servei dels
sectors més febles de la societat és un aspecte de la Facultat de
Ciéncies de 'Educacié que ens omple de satisfacci6 i d'orgull. Ja he
dit altres vegades que per a mi la professié de mestre és la més
important del mén; ho repeteixo ben alt: és la mes important, i
vostés, a més a més, la revesteixen amb la seva feina d’'una dignitat
doblement extraordinaria.

Ens trobem avui dia amb una curiosa circumstancia: és
relativament freqiient trobar joves amb inquietuds, que lluiten per
causes llunyanes; causes, tot sigui dit, legitimes i d'importancia
capital. A I'nora de plantejar-los, perd, la possibilitat d’'encaminar els
seus esforgos cap a una militdncia més proxima s’arruguen,
arronsen les espatliles. Es més facil reivindicar 1a pau a la llunyania
que no pas penetrar en teixits socials tant o més delicats per la seva
proximitat i pel grau d’implicacié quotidiana que exigeixen. Mirar
d’oferir solucions a tots aquells als quals la societat no sap donar
solucions és una feina molt i molt dificil, que vol coneixements tedrics
i demana, també, una dedicacié personal molt accentuada, una
militancia, en definitiva. La millor solucié passa per I'educacié, per
oferir eines de coneixemnt i d’analisi a tots els que n’estan mancats.
L'educacié és una eina imprescindible per lluitar contra el menyspreu
i contra la irracionalitat.

Envoltats d'irracionalitat i menyspreu, hem de saludar amb
joia un acte com el d’avui. No el voldria presidit pel comiat que els
emocionava, sind per la benvinguda que els ha d’'esperonar.

Moltes gracies en nom de la Universitat de Girona a tots els
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que des de I'Escola d’Educadors Especialitzats heu fet possible que
I'Educacié Social sigui ja un estudi de la nostra Universitat, i el
compromis d'estudiar amb seriositat i trobar una soluci6 al problema
de la incorporaci6 dels titulats de I'Escola d'Educadors Especialitzats
en el marc de la Universitat de Girona. Moltes gracies a tots.

Josep Maria Nadal i Farreras
Rector de la Universitat de Girona
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